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INTRODUCCION Y MARCO LEGAL

La presente Programacion se ha elaborado para la especialidad de Fisica y Quimica, en el IES Juan D’Opazo de Daimiel (Ciudad Real), durante el curso 2023/24. Los
aspectos que no aparecen en dicha Programacion se reflejan en el Cuaderno de Evaluacién de Educamos.

La elaboracién de la Programacion Didactica se regira por los aspectos legales correspondientes al Ministerio de Educacién y Ciencia, y mds concretamente a la
Comunidad Auténoma de Castilla la Mancha, teniendo en cuenta que la nueva ley LOMLOE ya se encuentra implantada en todos los cursos de Educacién
Secundaria:

- Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOMLOE).

- Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de
Castilla-La Mancha.

- Orden 186/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacidn, Cultura y Deportes, por la que se regula la evaluacion en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.

- Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.
- Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Bachillerato en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.

- Orden 187/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes, por la que se regula la evaluacién en Bachillerato en la
comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.

- Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas del Bachillerato.

- Decreto 85/20218, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién educativa del alumnado en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha.



DEPARTAMENTO DE FiSICA Y QUIMICA

Las asignaturas relacionadas con el drea de Fisica y Quimica, y que se imparten en el Centro, son las siguientes:

PRIMER CICLO ESO
- Fisica y Quimica de 292 ESO: 4 grupos

SEGUNDO CICLO ESO:
- Fisica y Quimica de 32 ESO: 4 grupos.
- Fisica y Quimica de 42 ESO: 2 grupos.

BACHILLERATO:

- Fisica y Quimica 12 Bachillerato: 2 grupos.
- Quimica 22 Bachillerato: 1 grupo

- Fisica 22 Bachillerato: 1 grupo.

Para impartir dichas materias, el Departamento consta de tres profesores durante el curso 2023-24 (reuniones los jueves de 12:40 a 13:35):

- José Luis Espinosa, Jefe de Departamento:
- Quimica 22 Bachillerato (1 grupo)
- Fisica y Quimica 12 Bachillerato (2 grupos)
- Fisica y Quimica - 42 ESO (1 grupo)

- Fisica y Quimica - 3 2 ESO (1 grupo)

- Javier Diez:
- Fisica 22 Bachillerato (1 grupo)
- Fisica y Quimica - 42 ESO (1 grupo)
- Fisica y Quimica - 32 ESO (2 grupos, uno de ellos bilinglie)
- Fisica y Quimica - 22 ESO (1 grupo, bilingiie)

- Hugo Moreno:
- Fisica y Quimica - 32 ESO (1 grupo)
- Fisica y Quimica - 22 ESO (2 grupos)
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1. INTRODUCCION

La materia de Fisica y Quimica se imparte en los dos ciclos de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria.

La formacidn integral del alumnado requiere de una alfabetizacidn cientifica en |la etapa de la Educacidn Secundaria como continuidad a los
aprendizajes relacionados con las ciencias de la naturaleza en Educacién Primaria, pero con un nivel de profundizacidn mayor en las diferentes
areas de conocimiento de la ciencia. En esta alfabetizacion cientifica, la materia de Fisica y Quimica contribuye a que el alumnado comprenda el
funcionamiento del universo y las leyes que lo gobiernan, y proporciona los conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia que le permiten
desenvolverse con criterio fundamentado en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnolégico, econdmico y social, promoviendo acciones
y conductas que provoquen cambios hacia un mundo mas justo e igualitario.

El curriculo de la materia de Fisica y Quimica contribuye al desarrollo de las competencias clave y de los objetivos de etapa. Para ello, los
descriptores de las distintas competencias clave reflejadas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdsica y los objetivos de
etapa se concretan en las competencias especificas de la materia de Fisica y Quimica. Estas competencias especificas justifican el resto de los
elementos del curriculo de la materia y contribuyen a que el alumnado sea capaz de desarrollar el pensamiento cientifico para enfrentarse a los
posibles problemas de la sociedad que lo rodea y disfrutar de un conocimiento mas profundo del mundo.

La evaluacion de las competencias especificas se realiza teniendo en cuenta los criterios de evaluaciéon, que estdn enfocados en el desempefio de
los conocimientos, destrezas y actitudes asociados al pensamiento cientifico competencial.

Los saberes bdsicos de esta materia contemplan conocimientos, destrezas y actitudes que se encuentran estructurados en los que
tradicionalmente han sido los grandes bloques de conocimiento de la Fisica y la Quimica: «La materia» y «La energia», «La interaccién» y «El
cambio». Ademads, este curriculo propone la existencia de un bloque de saberes basicos comunes que hace referencia a las metodologias de la
ciencia y a su importancia en el desarrollo de estas dreas de conocimiento. En este bloque, denominado «Las destrezas cientificas bdsicas», se
establece ademas la relacion de las ciencias experimentales con una de sus herramientas mas potentes, las matematicas, que ofrecen un lenguaje
de comunicacion formal y que incluyen los conocimientos, destrezas y actitudes previos del alumnado y los que se adquieren a lo largo de esta
etapa educativa. Se incide aqui en el papel destacado de las mujeres a lo largo de la historia de la ciencia como forma de ponerlo en valor y
fomentar nuevas vocaciones femeninas hacia el campo de las ciencias experimentales y la tecnologia.

El blogque de «La materia» engloba los saberes basicos sobre la constitucidn interna de las sustancias, lo que incluye la descripcién de la estructura
de los elementos y de los compuestos quimicos y las propiedades macroscépicas y microscopicas de la materia como base para profundizar en
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estos contenidos en cursos posteriores.

Con el bloque: «La energia» el alumnado profundiza en los conocimientos, destrezas y actitudes que adquirié en la Educacién Primaria, como las
fuentes de energia y sus usos practicos o los aspectos bdasicos acerca de las formas de energia. Se incluyen, ademas, saberes relacionados con el
desarrollo social y econdmico del mundo real y sus implicaciones medioambientales.

«La interaccidn» contiene los saberes acerca de los efectos principales de las interacciones fundamentales de la naturaleza y el estudio basico de
las principales fuerzas del mundo natural, asi como sus aplicaciones practicas en campos tales como la astronomia, el deporte, la ingenieria, la
arquitectura o el disefio.

Por ultimo, el bloque denominado: «El cambio» aborda las principales transformaciones fisicas y quimicas de los sistemas materiales y naturales,
asi como los ejemplos mas frecuentes del entorno y sus aplicaciones y contribuciones a la creacién de un mundo mejor.

Todos los elementos curriculares estan relacionados entre si, formando un todo que dota al curriculo de esta materia de un sentido integrado y
holistico. Asi, la materia de Fisica y Quimica se plantea a partir del uso de las metodologias propias de la ciencia, abordadas a través del trabajo
cooperativo y la colaboracidn interdisciplinar y su relacién con el desarrollo socioeconémico, y enfocadas a la formacién de alumnos y alumnas
competentes y comprometidos con los retos del siglo XXI y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. En este sentido, las situaciones de aprendizaje
que

se planteen para la materia deben partir de un enfoque constructivo, critico y emprendedor.

La construccidon de la ciencia y el desarrollo del pensamiento cientifico durante todas las etapas del desarrollo del alumnado parten del
planteamiento de cuestiones cientificas basadas en la observacién directa o indirecta del mundo en situaciones y contextos habituales, en su
intento de explicacién a partir del conocimiento, de la busqueda de evidencias y de la indagacién y en la correcta interpretacion de la informacién
gue a diario llega al publico en diferentes formatos y a partir de diferentes fuentes. Por eso, el enfoque que se le dé a esta materia a lo largo de
esta etapa educativa debe incluir un tratamiento experimental y practico que amplie la experiencia del alumnado mas alld de lo académico y le
permita hacer conexiones con sus situaciones cotidianas, lo que contribuira de forma significativa a que desarrolle las destrezas caracteristicas de
la ciencia. De esta manera se pretende potenciar la creacidén de vocaciones cientificas para conseguir que haya un nimero mayor de estudiantes
gue opten por continuar su formacién en itinerarios cientificos en las etapas educativas posteriores y proporcionar, a su vez, una completa base
cientifica para aquellos estudiantes que deseen cursar itinerarios no cientificos.

La evaluacion inicial realizada al principio de curso tendra como finalidad conocer el grado de desarrollo alcanzado en los saberes basicos y
las competencias adquiridas en la materia de Fisica y Quimica, y permitira adoptar decisiones en relacién con la elaboracion, revision y
modificacidn de esta programacion didactica, para su adecuacion a las caracteristicas del alumnado.



2. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y ORGANIZATIVAS.

La materia de Fisica y Quimica se orienta a desarrollar una cultura cientifica de base que prepare a los futuros ciudadanos para integrarse en una
sociedad en la que la ciencia desempena un papel fundamental. Se pretende que, al final de la etapa, los alumnos puedan dar explicaciones
elementales de los fendmenos naturales mas importantes.

En el planteamiento de la materia de Fisica y Quimica destacan los siguientes aspectos desde el punto de vista didactico:

La importancia de los conocimientos previos

Hay que conceder desde el aula una importancia vital a la exploracién de los conocimientos previos de los alumnos y al tiempo que se dedica a su
recuerdo; asi se deben desarrollar al comienzo de la unidad todos aquellos conceptos, procedimientos, etc., que se necesitan para la correcta
comprensién de los contenidos posteriores. Este repaso de los conocimientos previos se planteard como resumen de lo estudiado en cursos o
temas anteriores.

Relacion entre la materia y las disciplinas
Es de vital importancia buscar la relacion de la materia con diferentes ambitos y asignaturas.

Programacion adaptada a las necesidades del alumnado.
En las medidas de inclusién educativa, se tiene en cuenta que cada alumno aprende a ritmo diferente y con una metodologia distinta.
En la materia de Fisica y Quimica se trabajaran los conocimientos, habilidades y actitudes relacionados con los saberes bdsicos antes expuestos.

Exposicion por parte del profesor y didlogo con losalumnos

Teniendo en cuenta que es el alumno el protagonista de su propio aprendizaje, el profesor debe fomentar, al hilo de su exposicién, la
participacién de los alumnos, evitando en todo momento que su exposicidn se convierta en un mondlogo. Esta participacidén la puede conseguir
mediante la formulacidon de preguntas o la propuesta de actividades. Este proceso de comunicacién entre profesor-alumno y alumno-alumno,
gue en ocasiones puede derivar en la defensa de posturas contrapuestas, lo debe aprovechar el profesor para desarrollar en los alumnos la
precision en el uso del lenguaje cientifico, expresado en forma oral o escrita. Esta fase comunicativa del proceso de aprendizaje puede y debe
desarrollar actitudes de flexibilidad en la defensa de los puntos de vista propios y el respeto por los ajenos.

Referencia al conjunto de la etapa
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El proyecto curricular de la materia de Fisica y Quimica, sin menoscabo de las exigencias que en programas y métodos tiene la materia, se concibe
como un itinerario para conseguir los objetivos generales de la etapa para la obtencion del perfil de salida. Su orientacidn ha de contribuir a la
formacion integral de los alumnos, facilitando la autonomia personal y la formacién de criterios, ademads de la relacién correcta con la sociedad y el
acceso a la cultura. Ello condiciona la eleccién y secuenciacién de los saberes basicos.

Para que todo el planteamiento metodolégico sea eficaz es fundamental que el alumno trabaje de forma responsable a diario, que esté motivado
para aprender y que participe de la dindmica de clase.

Se utilizaran varios métodos didacticos, entremezclandolos:

Interrogativo: preguntar frecuentemente a los alumnos conforme avanzamos en el desarrollo de cada unidad. Es una buena forma de conocer el
punto de partida y animarles a participar.

Inductivo: partiendo del andlisis de fendmenos o manifestaciones particulares, llegamos a lageneralizacién.
Deductivo: aplicar a fendmenos concretos proposiciones de caracter general.
Investigativo: propiciar procesos de busqueda y elaboracion de informacidn, favoreciendo la construccién de nuevos conocimientos.

Dialéctico: llegar a conclusiones tras sucesivas fases de analisis y sintesis entre todos.
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2.1. ORGANIZACION TEMPORAL.
De manera general, los tiempos de las sesiones de clase se organizaran de la siguiente manera:

- Repaso oral de los conocimientos anteriores.

- Correccidn de ejercicios del dia anterior por parte del alumnado

- Estudio de nuevos saberes basicos.

- Resolucién de ejercicios sobre los nuevos conocimientos.

- Realizacién de tareas para repaso y refuerzo de los contenidos vistos en clase.

- Repaso oral sobre los conocimientos.

2.2. AGRUPAMIENTOS DE ALUMNOS.

Se podran realizar diferentes variantes de agrupamientos, en funcién de las necesidades que plantee la respuesta a la diversidad y necesidades de los
alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de ensefianza/aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mds comun (grupo-clase), y combinado con el trabajo individual, se acudira al pequefio grupo cuando se quiera
buscar el refuerzo para los alumnos con un ritmo de aprendizaje mas lento o la ampliacidn para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje
mas rapido; a los grupos flexibles cuando asi lo requieran las actividades concretas o cuando se busque la constitucién de equipos de trabajo en los
gue el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitucion de talleres, que
daran respuesta a diferentes motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidira, a la vista de las peculiaridades y necesidades concretas de
sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas operativo.
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MODALIDAD DE AGRUPAMIENTO

NECESIDADES QUE CUBRE

Trabajo individual

Actividades de reflexidn personal.
Actividades de control y evaluacién.

Pequefio grupo (apoyo)

Refuerzo para alumnos con ritmo mas lento.
Ampliaciéon para alumnos con ritmo mas rapido.
Trabajos especificos.

Agrupamiento flexible

Respuestas puntuales a diferencias en:
Nivel de conocimientos.

Ritmo de aprendizaje.

Intereses y motivaciones.

Talleres

Respuesta puntual a diferencias en intereses y motivaciones,
en funcién de la naturaleza de las actividades.

Por su valor intrinseco en el fomento de la adquisicidén y el desarrollo de habilidades como la autonomia, la toma de decisiones responsable y el
trabajo en equipo, es importante que se conformen grupos de trabajo heterogéneos para realizar trabajos cooperativos. Antes de iniciar los
trabajos, es imprescindible que se proporcionen al alumnado herramientas que les ayuden a organizar el trabajo de manera auténoma vy

consensuada: distribuir roles en funcidn de las habilidades e intereses, establecer plazos, realizar propuestas, debatirlas después de una escucha

activa utilizando argumentos, tomar decisiones, consensuar propuestas, elegir los materiales necesarios y transformar las propuestas en productos
concretos. Todo ello obligara al alumno a reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomentara la convivencia y potenciard una de las herramientas

mas potentes y productivas para el aprendizaje: la ensefianza entre iguales.
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El espacio debera organizarse en condiciones basicas de accesibilidad y no discriminacién necesarias para garantizar la participacion de todos los

2.3. ORGANIZACION DEL ESPACIO.

alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha organizacion ird en funcién de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a

cabo:

ESPACIO

ESPECIFICACIONES

Dentro del aula

Se podran adoptar disposiciones espaciales diversas.

Fuera del aula

Biblioteca.

Sala de informética.

Aula de emprendimiento.
Salén de actos.
Laboratorio.

Otros.

Fuera del centro

Visitas y actos culturales en la localidad.
Visitas y actos culturales fuera de la localidad
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2.4. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Los criterios de seleccion de los materiales docentes curriculares se ajustan a un conjunto de criterios homogéneos que proporcionan respuesta
efectiva a los planteamientos generales de intervencién educativa y al modelo antes propuesto. De tal modo, se establecen ocho criterios o
directrices generales que ayudan a evaluar la pertinencia de la seleccién:

- Adecuacion al contexto educativo del centro:

- Correspondencia de los objetivos promovidos con los enunciados de la programacion.

- Coherencia de los contenidos propuestos con los objetivos, presencia de los diferentes tipos de contenido e inclusién de temas transversales.
- Acertada progresién de los contenidos y objetivos, su correspondencia con el nivel y la fidelidad a la Iégica interna de cada materia.

- Adecuacion a los criterios de evaluacion del centro.

- Variedad de las actividades, diferente tipologia y su potencialidad para la atencién a las diferencias individuales.

- Claridad y amenidad grafica y expositiva.

- Existencia de otros recursos que facilitan la tarea educativa.

Nuestro centro educativo cuenta con un laboratorio de Fisica y Quimica en el que puede tener cabida hasta un maximo de 15 alumnos, donde
también se podra impartir la docencia. Asi, entre los recursos didacticos, el profesor podra utilizar los siguientes:

- Libro de texto.

- Diverso material de laboratorio.

- Libros de apoyo del departamento de Fisica y Quimica.

- Distintas pdginas web de contenido cientifico

- Visionado de distinto material audiovisual del Departamento.

- Fichas de trabajo, actividades interactivas, animaciones, videos, autoevaluaciones, etc.

Todas estas herramientas permiten atender diferentes necesidades y con distintos fines: reforzar y consolidar los conceptos y aprendizajes
basicos; ampliar contenidos y profundizar en ellos; desarrollar los estandares mas procedimentales del curriculo, como la escucha activa, la
empatia, el debate, a través de tareas competenciales cercanas a los intereses de los alumnos; investigar sobre problemas reales asociados a la
materia de Fisica y Quimica a través del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP); activar estrategias y mecanismos de comprension lectora a
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partir de textos literarios y no literarios afines a la materia (buscar informacion, interpretar y relacionar datos, y reflexionar sobre el contenido y
la forma).

Por su especial importancia, destacamos la utilizacion habitual de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), como un elemento
transversal de cardcter instrumental que constituye un recurso diddactico de excepcionales posibilidades.

Las TIC estan cada vez mas presentes en nuestra sociedad y forman parte de nuestra vida cotidiana, y suponen un valioso auxiliar para la
ensefianza que puede enriquecer la metodologia didactica. Desde esta realidad, consideramos imprescindible su incorporacién en las aulas de
ESO, como herramienta que ayudard a desarrollar en el alumnado diferentes habilidades, que van desde el acceso a la informacion, hasta su
manipulacion, tratamiento y transmision en distintos soportes, ademds de constituirse como un elemento esencial de comunicacion. Las TIC
ofrecen al alumnado la posibilidad de actuar con destreza y seguridad en la sociedad de la informacién y la comunicacién, aprender a lo largo de
la vida y comunicarse sin las limitaciones de las distancias geograficas ni de los horarios rigidos de los centros educativos. Ademas, puede
utilizarlas como herramienta para organizar la informacién, procesarla y orientarla hacia el aprendizaje, el trabajo y el ocio.

2.5. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA - APRENDIZAIJE.

- Se disefiaran actividades principalmente contextualizadas en ambientes cotidianos, es decir, se realizardn situaciones de aprendizaje a lo largo
de cada unidad tematica.

- Se realizardn actividades de aprendizaje integradas que permitan a los alumnos avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una
competencia al mismo tiempo.

- En las actividades de investigacion, aquellas en las que el alumno participa en la construccién del conocimiento mediante la busqueda de
informacién y la inferencia, o también aquellas en las que utiliza el conocimiento para resolver una situacién o un problema propuesto, se
clasificaran las actividades por su grado de dificultad (sencillo-medio-dificil), para poder asi dar mejor respuesta a la diversidad.

- La accién docente promoverd que los alumnos sean capaces de aplicar los aprendizajes en una diversidad de contextos.
- Se fomentara la reflexién e investigacidn, asi como la realizacidn de tareas que supongan un reto y desafio intelectual para los alumnos.
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- Se podran disefar tareas y proyectos que supongan el uso significativo de la lectura, escritura, TIC y la expresion oral mediante presentaciones o
debates orales.

- La actividad de clase favorecera el trabajo individual, el trabajo en equipo y el trabajo cooperativo. Se procurard organizar los contenidos en
torno a nucleos tematicos cercanos y significativos.

- Se procurara seleccionar materiales y recursos didacticos diversos, variados, interactivos y accesibles, tanto en lo que se refiere al contenido
como al soporte.

2.6. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA.

Es de destacar que la inclusidn educativa no se centra solo en el alumnado con necesidades educativas especiales, sino en toda la diversidad de
alumnado de la clase, pues aprenden a ritmos distintos y con metodologias diferentes. Todo ello garantiza un adecuado aprendizaje del
alumnado perteneciente al grupo.

Atendiendo a los diferentes perfiles del alumnado, se tomaran las medidas adecuadas, acordadas con el Departamento de Orientacién. En los
€asos en que sea necesario, se realizaran las pertinentes adaptaciones curriculares y los planes de refuerzo individuales. Por ejemplo:

- Para alumnado con deficiencia visual: se empleara siempre una adecuada iluminacidn, el uso de letra grande en pizarra y examenes, y asi
como la cercania a la pizarra.

- Para alumnado con deficiencia auditiva: se hablard directamente hacia el alumnado, ademas de emplear multiples recursos visuales que
apoyen las explicaciones.

- Para alumnado con retraso curricular: se adaptaran los saberes bdsicos y contenidos al nivel curricular correspondiente.

- Para alumnado con TDAH: se reducird el nimero de ejercicios a realizar, se realizaran preguntas guiadas hacia la resolucién de las
actividades, asi como una adaptacion de los tiempos de realizacidn de las pruebas de evaluacién.

- Para alumnado con altas capacidades: se realizardn actividades de ampliacidon e investigacién, pudiendo incluso llegar a impartirle
saberes basicos de niveles escolares superiores.
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3. EVALUACION.

3.1. ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION DEL ALUMNADO.

Se planificardn instrumentos adecuados para conocer de una manera real lo que el alumno sabe y lo que no sabe respecto a cada uno de los
criterios de evaluacién y poder valorar el nivel de logro alcanzado por el alumno.

A. TECNICAS DE OBSERVACION:

Su objetivo es conocer el comportamiento natural de los alumnos en situaciones espontaneas, que pueden ser controladas o no. Se utiliza sobre
todo para evaluar procedimientos y actitudes, facilmente observables. Dentro de la metodologia basada en la observacidn se agrupan diferentes
técnicas.

A1 REGISTRO ANECDOTICO
A2 ESCALAS DE OBSERVACION

B . REVISION DE TAREAS DEL ALUMNO

Se utilizan para evaluar procedimientos.
B1 ANALISIS DEL CUADERNO DE CLASE
B2 ANALISIS DE PRODUCCIONES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

C. PRUEBAS ESPECIFICAS

Los exdmenes (orales o escritos) presentan unas condiciones estandares para todos los alumnos, y se dan cuenta que estdn siendo evaluados. Se
debe tener presentes qué criterios de evaluacién se "tocan" en cada prueba para asignarles un nivel de logro.

C1 PRUEBAS OBIJETIVAS
C2 PRESENTACION DE PROYECTOS
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3.2. CRITERIOS DE CALIFICACION.

Para la evaluaciéon del alumnado y la obtencidn de su calificacién, se tendran en cuenta las competencias especificas de la materia y sus criterios
de evaluacion asociados, medidos a través de los distintos instrumentos de evaluacion:

COMPETENCIA ESPECIFICA PORCENTAIJE (%) CRITERIOS DE EVALUACION INSTRUMENTOS DE EVALUACION
1 40 1.1,1.2,1.3 Examen
2 10 2.1,2.2,2.3 Examen
3 15 3.1,3.2,33 Examen (3.1, 3.2) - Trabajo (3.3)
4 15 4.1,4.2 Trabajo
5 15 5.1,5.2 Trabajo
6 5 6.1,6.2 Trabajo

Por tanto, la nota de cada evaluacién serd la media ponderada de las competencias especificas que figura en la tabla anterior (donde todos los
criterios de evaluacion llevardn el mismo porcentaje), redondeando el resultado para obtener las calificaciones de Insuficiente (0 - 4.9), Suficiente
(5-5.9), Bien (6 - 6.9), Notable (7 - 8.9) y Sobresaliente (9 - 10).

Los alumnos cuya nota no llegue al aprobado (5), deberan recuperar los exdmenes suspensos, realizando un examen de recuperacién de la
materia correspondiente al final del trimestre, cuya nota sustituird a la nota suspensa anterior.

Para la calificacién final del curso, se tendrd en cuenta la media ponderada de las competencias en cada evaluacion.

Los alumnos con calificacién negativa en la convocatoria ordinaria de Junio, realizaran la prueba extraordinaria; para lo cudl, durante el periodo
comprendido entre ambas pruebas, deberdn estudiar los contenidos suspensos asi como realizar una serie de actividades propuestas por el
profesor que serdn adaptadas a las necesidades de cada alumno.

Recuperacion de alumnos con 22 ESO pendiente:

Los alumnos que estén cursando 32 de ESO, 42 de ESO o 32 Diversificacion, y tengan la materia pendiente de 22 ESO, deberan realizar un
cuadernillo de actividades elaborado por el Departamento, en el que se recogen cuestiones basadas en los saberes bdsicos de la materia.

Asi mismo, deberan realizar una prueba escrita sobre los contenidos del cuadernillo teniendo en cuenta los criterios de evaluacion.

La calificacion se distribuira en un 40% el cuaderno de actividades y un 60% el examen.
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4. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Se consideran actividades complementarias las planificadas por los docentes que utilicen espacios o recursos diferentes al resto de actividades
ordinarias del area, aunque precisen tiempo adicional del horario no lectivo para su realizacién. Seran evaluables a efectos académicos y
obligatorias para los alumnos. No obstante, tendran caracter voluntario para los alumnos las que se realicen fuera del centro o precisen
aportaciones econdmicas de las familias, en cuyo caso se garantizara la atencidn educativa de los alumnos que no participen en las mismas.

Entre los propdsitos que persiguen este tipo de actividades destacan:

Completar la formacién que reciben los alumnos en las actividades curriculares, recurriendo a otros entornos educativos formales o no formales.
Mejorar las relaciones entre alumnos y ayudarles a adquirir habilidades sociales y de comunicacién.
Permitir la apertura del alumnado hacia el entorno fisico y cultural que lerodea.

Contribuir al desarrollo de valores y actitudes adecuadas relacionadas con la interaccién y el respeto hacia los demas, y el cuidado del patrimonio
natural y cultural.

Desarrollar la capacidad de participacidn en las actividades relacionadas con el entorno natural, social y cultural.
Estimular el deseo de investigar y saber.
Favorecer la sensibilidad, la curiosidad y la creatividad delalumno.

Despertar el sentido de la responsabilidad en las actividades en las que se integren yrealicen.

Por tanto, como actividades complementarias para los diferentes niveles de la ESO, se proponen las siguientes:

- Montajes en laboratorio para dias culturales.
- Taller de fabricacion de jabones caseros.

- Celebraciéon de efemérides: Dia de la Energia, Semana Cientifica, etc.
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- Visionado de peliculas con contenido relacionado con laasignatura.

- Charlas sobre ciencia impartidas por diferentes expertos.

Como actividades extraescolares, que pretenden completar la formacién del alumnado empleando horario extraescolar, se proponen las
siguientes:

- Visita a las Minas de Almadén, en colaboracion con el Departamento de Biologia y Geologia.

- Visitas a empresas cuya actividad esté relacionada con la Quimica o laFisica (fabricas de alimentacidn, bodegas, ...).

- Visitas a museos cientificos e interactivos.
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5. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE.

La evaluacion de la practica docente debe enfocarse en relacidén a varios momentos: la programacion, el desarrollo y la evaluacion.

A estos efectos, al final de cada trimestre, se tendrdn en cuenta los siguientes indicadores de logro, donde deberdn participar para su correcta
calificacion tanto el alumnado como el docente responsable de la materia:

INDICADORES DE LOGRO

TRIMESTRE:

INDICADORES

SI/ NO

PROPUESTAS DE MEJORA

Analisis de los resultados

Se ha realizado el analisis de los resultados de las distintas materias del
departamento conforme a lo indicado por el Servicio de Inspeccion

de los
recursos

Adecuacion
materiales y
didacticos

Se utiliza el libro de texto

Se utilizan otros textos de apoyo

Se utilizan materiales de elaboracion propia

Se utilizan los medios audiovisuales que tiene el centro

Se han utilizado otros recursos didacticos

Distribucion de espacios
y tiempos

La temporalizacion de contenidos y actividades se ha ajustado a las necesidades
y objetivos de la clase

El tiempo de las sesiones se distribuye de manera flexible

Se han utilizado los espacios adecuados para el desarrollo de las unidades

Métodos didacticos vy
pedagdgicos utilizados

La programacion ha facilitado la flexibilidad de las clases para ajustarse a las
necesidades e intereses de los alumnos lo mas posible

El profesorado antes de empezar un tema realiza una introduccién sobre él para
motivar a los alumnos y saber sus conocimientos previos

Los saberes bdsicos y actividades se han relacionado con los intereses de los
alumnos, y se han construido sobre sus conocimientos previos

Las actividades han sido variadas en su tipologia y tipo de agrupamiento, y han
favorecido la adquisicién de las competencias clave

El ambiente de la clase ha sido adecuado y productivo

Se han facilitado estrategias para comprobar que los alumnos entienden y que,
en su caso, sepan pedir aclaraciones
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Estrategias e
instrumentos de
evaluacion empleados

Se evaluan los conocimientos previos

Se utilizan diferentes instrumentos de evaluacion: técnicas de observacion,
pruebas escritas, revision de tareas, autoevaluacion

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en el aula

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en casa

Se ha proporcionado al alumno informacién sobre su progreso

Los instrumentos de la evaluacién han sido faciles de aplicar y han servido para
la recogida de todos los datos necesarios
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32 E.S.O.

FISICA Y QUIMICA

24



1. INTRODUCCION

La materia de Fisica y Quimica se imparte en los dos ciclos de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria.

La formacidn integral del alumnado requiere de una alfabetizacidn cientifica en |la etapa de la Educacidn Secundaria como continuidad a los
aprendizajes relacionados con las ciencias de la naturaleza en Educacién Primaria, pero con un nivel de profundizacidn mayor en las diferentes
areas de conocimiento de la ciencia. En esta alfabetizacion cientifica, la materia de Fisica y Quimica contribuye a que el alumnado comprenda el
funcionamiento del universo y las leyes que lo gobiernan, y proporciona los conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia que le permiten
desenvolverse con criterio fundamentado en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnolégico, econdmico y social, promoviendo acciones
y conductas que provoquen cambios hacia un mundo mas justo e igualitario.

El curriculo de la materia de Fisica y Quimica contribuye al desarrollo de las competencias clave y de los objetivos de etapa. Para ello, los
descriptores de las distintas competencias clave reflejadas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdsica y los objetivos de
etapa se concretan en las competencias especificas de la materia de Fisica y Quimica. Estas competencias especificas justifican el resto de los
elementos del curriculo de la materia y contribuyen a que el alumnado sea capaz de desarrollar el pensamiento cientifico para enfrentarse a los
posibles problemas de la sociedad que lo rodea y disfrutar de un conocimiento mas profundo del mundo.

La evaluacion de las competencias especificas se realiza teniendo en cuenta los criterios de evaluaciéon, que estdn enfocados en el desempefio de
los conocimientos, destrezas y actitudes asociados al pensamiento cientifico competencial.

Los saberes bdsicos de esta materia contemplan conocimientos, destrezas y actitudes que se encuentran estructurados en los que
tradicionalmente han sido los grandes bloques de conocimiento de la Fisica y la Quimica: «La materia» y «La energia», «La interaccién» y «El
cambio». Ademads, este curriculo propone la existencia de un bloque de saberes basicos comunes que hace referencia a las metodologias de la
ciencia y a su importancia en el desarrollo de estas dreas de conocimiento. En este bloque, denominado «Las destrezas cientificas bdsicas», se
establece ademas la relacion de las ciencias experimentales con una de sus herramientas mas potentes, las matematicas, que ofrecen un lenguaje
de comunicacion formal y que incluyen los conocimientos, destrezas y actitudes previos del alumnado y los que se adquieren a lo largo de esta
etapa educativa. Se incide aqui en el papel destacado de las mujeres a lo largo de la historia de la ciencia como forma de ponerlo en valor y
fomentar nuevas vocaciones femeninas hacia el campo de las ciencias experimentales y la tecnologia.

El blogque de «La materia» engloba los saberes basicos sobre la constitucidn interna de las sustancias, lo que incluye la descripcién de la estructura
de los elementos y de los compuestos quimicos y las propiedades macroscépicas y microscopicas de la materia como base para profundizar en
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estos contenidos en cursos posteriores.

Con el bloque: «La energia» el alumnado profundiza en los conocimientos, destrezas y actitudes que adquirié en la Educacién Primaria, como las
fuentes de energia y sus usos practicos o los aspectos bdasicos acerca de las formas de energia. Se incluyen, ademas, saberes relacionados con el
desarrollo social y econdmico del mundo real y sus implicaciones medioambientales.

«La interaccidn» contiene los saberes acerca de los efectos principales de las interacciones fundamentales de la naturaleza y el estudio basico de
las principales fuerzas del mundo natural, asi como sus aplicaciones practicas en campos tales como la astronomia, el deporte, la ingenieria, la
arquitectura o el disefio.

Por ultimo, el bloque denominado: «El cambio» aborda las principales transformaciones fisicas y quimicas de los sistemas materiales y naturales,
asi como los ejemplos mas frecuentes del entorno y sus aplicaciones y contribuciones a la creacién de un mundo mejor.

Todos los elementos curriculares estan relacionados entre si, formando un todo que dota al curriculo de esta materia de un sentido integrado y
holistico. Asi, la materia de Fisica y Quimica se plantea a partir del uso de las metodologias propias de la ciencia, abordadas a través del trabajo
cooperativo y la colaboracidn interdisciplinar y su relacién con el desarrollo socioeconémico, y enfocadas a la formacién de alumnos y alumnas
competentes y comprometidos con los retos del siglo XXI y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. En este sentido, las situaciones de aprendizaje
que

se planteen para la materia deben partir de un enfoque constructivo, critico y emprendedor.

La construccidon de la ciencia y el desarrollo del pensamiento cientifico durante todas las etapas del desarrollo del alumnado parten del
planteamiento de cuestiones cientificas basadas en la observacién directa o indirecta del mundo en situaciones y contextos habituales, en su
intento de explicacién a partir del conocimiento, de la busqueda de evidencias y de la indagacién y en la correcta interpretacion de la informacién
gue a diario llega al publico en diferentes formatos y a partir de diferentes fuentes. Por eso, el enfoque que se le dé a esta materia a lo largo de
esta etapa educativa debe incluir un tratamiento experimental y practico que amplie la experiencia del alumnado mas alld de lo académico y le
permita hacer conexiones con sus situaciones cotidianas, lo que contribuira de forma significativa a que desarrolle las destrezas caracteristicas de
la ciencia. De esta manera se pretende potenciar la creacidén de vocaciones cientificas para conseguir que haya un nimero mayor de estudiantes
gue opten por continuar su formacién en itinerarios cientificos en las etapas educativas posteriores y proporcionar, a su vez, una completa base
cientifica para aquellos estudiantes que deseen cursar itinerarios no cientificos.

La evaluacion inicial realizada al principio de curso tendra como finalidad conocer el grado de desarrollo alcanzado en los saberes basicos y
las competencias adquiridas en la materia de Fisica y Quimica, y permitira adoptar decisiones en relacién con la elaboracion, revision y
modificacidn de esta programacion didactica, para su adecuacion a las caracteristicas del alumnado.
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2. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y ORGANIZATIVAS.

La materia de Fisica y Quimica se orienta a desarrollar una cultura cientifica de base que prepare a los futuros ciudadanos para integrarse en una
sociedad en la que la ciencia desempena un papel fundamental. Se pretende que, al final de la etapa, los alumnos puedan dar explicaciones
elementales de los fendmenos naturales mas importantes.

En el planteamiento de la materia de Fisica y Quimica destacan los siguientes aspectos desde el punto de vista didactico:

La importancia de los conocimientos previos

Hay que conceder desde el aula una importancia vital a la exploracién de los conocimientos previos de los alumnos y al tiempo que se dedica a su
recuerdo; asi se deben desarrollar al comienzo de la unidad todos aquellos conceptos, procedimientos, etc., que se necesitan para la correcta
comprensién de los contenidos posteriores. Este repaso de los conocimientos previos se planteard como resumen de lo estudiado en cursos o
temas anteriores.

Relacion entre la materia y las disciplinas
Es de vital importancia buscar la relacion de la materia con diferentes ambitos y asignaturas.

Programacion adaptada a las necesidades del alumnado.
En las medidas de inclusién educativa, se tiene en cuenta que cada alumno aprende a ritmo diferente y con una metodologia distinta.
En la materia de Fisica y Quimica se trabajaran los conocimientos, habilidades y actitudes relacionados con los saberes bdsicos antes expuestos.

Exposicion por parte del profesor y didlogo con losalumnos

Teniendo en cuenta que es el alumno el protagonista de su propio aprendizaje, el profesor debe fomentar, al hilo de su exposicién, la
participacién de los alumnos, evitando en todo momento que su exposicidn se convierta en un mondlogo. Esta participacidén la puede conseguir
mediante la formulacidon de preguntas o la propuesta de actividades. Este proceso de comunicacién entre profesor-alumno y alumno-alumno,
gue en ocasiones puede derivar en la defensa de posturas contrapuestas, lo debe aprovechar el profesor para desarrollar en los alumnos la
precision en el uso del lenguaje cientifico, expresado en forma oral o escrita. Esta fase comunicativa del proceso de aprendizaje puede y debe
desarrollar actitudes de flexibilidad en la defensa de los puntos de vista propios y el respeto por los ajenos.

Referencia al conjunto de la etapa
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El proyecto curricular de la materia de Fisica y Quimica, sin menoscabo de las exigencias que en programas y métodos tiene la materia, se concibe
como un itinerario para conseguir los objetivos generales de la etapa para la obtencion del perfil de salida. Su orientacidn ha de contribuir a la
formacion integral de los alumnos, facilitando la autonomia personal y la formacién de criterios, ademads de la relacién correcta con la sociedad y el
acceso a la cultura. Ello condiciona la eleccién y secuenciacién de los saberes basicos.

Para que todo el planteamiento metodolégico sea eficaz es fundamental que el alumno trabaje de forma responsable a diario, que esté motivado
para aprender y que participe de la dindmica de clase.

Se utilizaran varios métodos didacticos, entremezclandolos:

Interrogativo: preguntar frecuentemente a los alumnos conforme avanzamos en el desarrollo de cada unidad. Es una buena forma de conocer el
punto de partida y animarles a participar.

Inductivo: partiendo del andlisis de fendmenos o manifestaciones particulares, llegamos a lageneralizacién.
Deductivo: aplicar a fendmenos concretos proposiciones de caracter general.
Investigativo: propiciar procesos de busqueda y elaboracion de informacidn, favoreciendo la construccién de nuevos conocimientos.

Dialéctico: llegar a conclusiones tras sucesivas fases de analisis y sintesis entre todos.
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2.1. ORGANIZACION TEMPORAL.
De manera general, los tiempos de las sesiones de clase se organizaran de la siguiente manera:

- Repaso oral de los conocimientos anteriores.

- Correccidn de ejercicios del dia anterior por parte del alumnado

- Estudio de nuevos saberes basicos.

- Resolucién de ejercicios sobre los nuevos conocimientos.

- Realizacién de tareas para repaso y refuerzo de los contenidos vistos en clase.

- Repaso oral sobre los conocimientos.

2.2. AGRUPAMIENTOS DE ALUMNOS.

Se podran realizar diferentes variantes de agrupamientos, en funcién de las necesidades que plantee la respuesta a la diversidad y necesidades de los
alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de ensefianza/aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mds comun (grupo-clase), y combinado con el trabajo individual, se acudira al pequefio grupo cuando se quiera
buscar el refuerzo para los alumnos con un ritmo de aprendizaje mas lento o la ampliacidn para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje
mas rapido; a los grupos flexibles cuando asi lo requieran las actividades concretas o cuando se busque la constitucién de equipos de trabajo en los
gue el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitucion de talleres, que
daran respuesta a diferentes motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidira, a la vista de las peculiaridades y necesidades concretas de
sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas operativo.
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MODALIDAD DE AGRUPAMIENTO

NECESIDADES QUE CUBRE

Trabajo individual

Actividades de reflexidn personal.
Actividades de control y evaluacién.

Pequefio grupo (apoyo)

Refuerzo para alumnos con ritmo mas lento.
Ampliaciéon para alumnos con ritmo mas rapido.
Trabajos especificos.

Agrupamiento flexible

Respuestas puntuales a diferencias en:
Nivel de conocimientos.

Ritmo de aprendizaje.

Intereses y motivaciones.

Talleres

Respuesta puntual a diferencias en intereses y motivaciones,
en funcién de la naturaleza de las actividades.

Por su valor intrinseco en el fomento de la adquisicidén y el desarrollo de habilidades como la autonomia, la toma de decisiones responsable y el

trabajo en equipo, es importante que se conformen grupos de trabajo heterogéneos para realizar trabajos cooperativos. Antes de iniciar los
trabajos, es imprescindible que se proporcionen al alumnado herramientas que les ayuden a organizar el trabajo de manera auténoma vy

consensuada: distribuir roles en funcidn de las habilidades e intereses, establecer plazos, realizar propuestas, debatirlas después de una escucha

activa utilizando argumentos, tomar decisiones, consensuar propuestas, elegir los materiales necesarios y transformar las propuestas en productos
concretos. Todo ello obligara al alumno a reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomentara la convivencia y potenciard una de las herramientas

mas potentes y productivas para el aprendizaje: la ensefianza entre iguales.
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2.3. ORGANIZACION DEL ESPACIO.

El espacio debera organizarse en condiciones basicas de accesibilidad y no discriminacién necesarias para garantizar la participacion de todos los
alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha organizacion ird en funcién de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a

cabo:

ESPACIO

ESPECIFICACIONES

Dentro del aula

Se podran adoptar disposiciones espaciales diversas.

Fuera del aula

Biblioteca.

Sala de informética.

Aula de emprendimiento.
Salén de actos.
Laboratorio.

Otros.

Fuera del centro

Visitas y actos culturales en la localidad.
Visitas y actos culturales fuera de la localidad
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2.4. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Los criterios de seleccion de los materiales docentes curriculares se ajustan a un conjunto de criterios homogéneos que proporcionan respuesta
efectiva a los planteamientos generales de intervencién educativa y al modelo antes propuesto. De tal modo, se establecen ocho criterios o
directrices generales que ayudan a evaluar la pertinencia de la seleccién:

- Adecuacion al contexto educativo del centro:

- Correspondencia de los objetivos promovidos con los enunciados de la programacion.

- Coherencia de los contenidos propuestos con los objetivos, presencia de los diferentes tipos de contenido e inclusién de temas transversales.
- Acertada progresién de los contenidos y objetivos, su correspondencia con el nivel y la fidelidad a la Iégica interna de cada materia.

- Adecuacion a los criterios de evaluacion del centro.

- Variedad de las actividades, diferente tipologia y su potencialidad para la atencién a las diferencias individuales.

- Claridad y amenidad grafica y expositiva.

- Existencia de otros recursos que facilitan la tarea educativa.

Nuestro centro educativo cuenta con un laboratorio de Fisica y Quimica en el que puede tener cabida hasta un maximo de 15 alumnos, donde
también se podra impartir la docencia. Asi, entre los recursos didacticos, el profesor podra utilizar los siguientes:

- Libro de texto.

- Diverso material de laboratorio.

- Libros de apoyo del departamento de Fisica y Quimica.

- Distintas pdginas web de contenido cientifico

- Visionado de distinto material audiovisual del Departamento.

- Fichas de trabajo, actividades interactivas, animaciones, videos, autoevaluaciones, etc.

Todas estas herramientas permiten atender diferentes necesidades y con distintos fines: reforzar y consolidar los conceptos y aprendizajes
basicos; ampliar contenidos y profundizar en ellos; desarrollar los estandares mas procedimentales del curriculo, como la escucha activa, la
empatia, el debate, a través de tareas competenciales cercanas a los intereses de los alumnos; investigar sobre problemas reales asociados a la
materia de Fisica y Quimica a través del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP); activar estrategias y mecanismos de comprension lectora a
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partir de textos literarios y no literarios afines a la materia (buscar informacion, interpretar y relacionar datos, y reflexionar sobre el contenido y
la forma).

Por su especial importancia, destacamos la utilizacion habitual de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), como un elemento
transversal de cardcter instrumental que constituye un recurso diddactico de excepcionales posibilidades.

Las TIC estan cada vez mas presentes en nuestra sociedad y forman parte de nuestra vida cotidiana, y suponen un valioso auxiliar para la
ensefianza que puede enriquecer la metodologia didactica. Desde esta realidad, consideramos imprescindible su incorporacién en las aulas de
ESO, como herramienta que ayudard a desarrollar en el alumnado diferentes habilidades, que van desde el acceso a la informacion, hasta su
manipulacion, tratamiento y transmision en distintos soportes, ademds de constituirse como un elemento esencial de comunicacion. Las TIC
ofrecen al alumnado la posibilidad de actuar con destreza y seguridad en la sociedad de la informacién y la comunicacién, aprender a lo largo de
la vida y comunicarse sin las limitaciones de las distancias geograficas ni de los horarios rigidos de los centros educativos. Ademas, puede
utilizarlas como herramienta para organizar la informacién, procesarla y orientarla hacia el aprendizaje, el trabajo y el ocio.

2.5. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

- Se disefiaran actividades principalmente contextualizadas en ambientes cotidianos, es decir, se realizardn situaciones de aprendizaje a lo largo
de cada unidad tematica.

- Se realizardn actividades de aprendizaje integradas que permitan a los alumnos avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una
competencia al mismo tiempo.

- En las actividades de investigacion, aquellas en las que el alumno participa en la construccién del conocimiento mediante la busqueda de
informacién y la inferencia, o también aquellas en las que utiliza el conocimiento para resolver una situacién o un problema propuesto, se
clasificaran las actividades por su grado de dificultad (sencillo-medio-dificil), para poder asi dar mejor respuesta a la diversidad.

- La accién docente promoverd que los alumnos sean capaces de aplicar los aprendizajes en una diversidad de contextos.
- Se fomentara la reflexién e investigacidn, asi como la realizacidn de tareas que supongan un reto y desafio intelectual para los alumnos.
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- Se podran disefar tareas y proyectos que supongan el uso significativo de la lectura, escritura, TIC y la expresion oral mediante presentaciones o
debates orales.

- La actividad de clase favorecera el trabajo individual, el trabajo en equipo y el trabajo cooperativo. Se procurard organizar los contenidos en
torno a nucleos tematicos cercanos y significativos.

- Se procurara seleccionar materiales y recursos didacticos diversos, variados, interactivos y accesibles, tanto en lo que se refiere al contenido
como al soporte.

2.6. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA.

Es de destacar que la inclusidn educativa no se centra solo en el alumnado con necesidades educativas especiales, sino en toda la diversidad de
alumnado de la clase, pues aprenden a ritmos distintos y con metodologias diferentes. Todo ello garantiza un adecuado aprendizaje del
alumnado perteneciente al grupo.

Atendiendo a los diferentes perfiles del alumnado, se tomaran las medidas adecuadas, acordadas con el Departamento de Orientacién. En los
€asos en que sea necesario, se realizaran las pertinentes adaptaciones curriculares y los planes de refuerzo individuales. Por ejemplo:

- Para alumnado con deficiencia visual: se empleara siempre una adecuada iluminacidn, el uso de letra grande en pizarra y examenes, y asi
como la cercania a la pizarra.

- Para alumnado con deficiencia auditiva: se hablard directamente hacia el alumnado, ademas de emplear multiples recursos visuales que
apoyen las explicaciones.

- Para alumnado con retraso curricular: se adaptaran los saberes bdsicos y contenidos al nivel curricular correspondiente.

- Para alumnado con TDAH: se reducird el nimero de ejercicios a realizar, se realizaran preguntas guiadas hacia la resolucién de las
actividades, asi como una adaptacion de los tiempos de realizacidn de las pruebas de evaluacién.

- Para alumnado con altas capacidades: se realizardn actividades de ampliacidon e investigacién, pudiendo incluso llegar a impartirle
saberes basicos de niveles escolares superiores.
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3. EVALUACION.

3.1. ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION DEL ALUMNADO.

Se planificardn instrumentos adecuados para conocer de una manera real lo que el alumno sabe y lo que no sabe respecto a cada uno de los
criterios de evaluacién y poder valorar el nivel de logro alcanzado por el alumno.

A. TECNICAS DE OBSERVACION:

Su objetivo es conocer el comportamiento natural de los alumnos en situaciones espontaneas, que pueden ser controladas o no. Se utiliza sobre
todo para evaluar procedimientos y actitudes, facilmente observables. Dentro de la metodologia basada en la observacidn se agrupan diferentes
técnicas.

A1 REGISTRO ANECDOTICO
A2 ESCALAS DE OBSERVACION

B . REVISION DE TAREAS DEL ALUMNO

Se utilizan para evaluar procedimientos.
B1 ANALISIS DEL CUADERNO DE CLASE
B2 ANALISIS DE PRODUCCIONES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

C. PRUEBAS ESPECIFICAS

Los exdmenes (orales o escritos) presentan unas condiciones estandares para todos los alumnos, y se dan cuenta que estdn siendo evaluados. Se
debe tener presentes qué criterios de evaluacién se "tocan" en cada prueba para asignarles un nivel de logro.

C1 PRUEBAS OBIJETIVAS
C2 PRESENTACION DE PROYECTOS
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3.2. CRITERIOS DE CALIFICACION.

Para la evaluaciéon del alumnado y la obtencidn de su calificacién, se tendran en cuenta las competencias especificas de la materia y sus criterios
de evaluacion asociados, medidos a través de los distintos instrumentos de evaluacion:

COMPETENCIA ESPECIFICA PORCENTAIJE (%) CRITERIOS DE EVALUACION INSTRUMENTOS DE EVALUACION
1 45 1.1,1.2,1.3 Examen
2 10 2.1,2.2,2.3 Examen
3 20 3.1,3.2,33 Examen (3.1, 3.2) - Trabajo (3.3)
4 10 4.1,4.2 Trabajo
5 10 5.1,5.2 Trabajo
6 5 6.1,6.2 Trabajo

Por tanto, la nota de cada evaluacién serd la media ponderada de las competencias especificas que figura en la tabla anterior (donde todos los
criterios de evaluacion llevardn el mismo porcentaje), redondeando el resultado para obtener las calificaciones de Insuficiente (0 - 4.9), Suficiente
(5-5.9), Bien (6 - 6.9), Notable (7 - 8.9) y Sobresaliente (9 - 10).

Los alumnos cuya nota no llegue al aprobado (5), deberan recuperar los exdmenes suspensos, realizando un examen de recuperacién de la
materia correspondiente al final del trimestre, cuya nota sustituird a la nota suspensa anterior.

Para la calificacién final del curso, se tendrd en cuenta la media ponderada de las competencias en cada evaluacion.

Los alumnos con calificacién negativa en la convocatoria ordinaria de Junio, realizaran la prueba extraordinaria; para lo cudl, durante el periodo
comprendido entre ambas pruebas, deberdn estudiar los contenidos suspensos asi como realizar una serie de actividades propuestas por el
profesor que serdn adaptadas a las necesidades de cada alumno.

Recuperacion de alumnos con 32 ESO pendiente:

Los alumnos que estén cursando 32 Diversificacidn, 42 de ESO o 42 Diversificacidon, y tengan la materia pendiente de 32 ESO, deberan realizar un
cuadernillo de actividades elaborado por el Departamento, en el que se recogen cuestiones basadas en los saberes bdsicos de la materia.

Asi mismo, deberan realizar una prueba escrita sobre los contenidos del cuadernillo teniendo en cuenta los criterios de evaluacion.

La calificacion se distribuira en un 30% el cuaderno de actividades y un 70% el examen.
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4. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Se consideran actividades complementarias las planificadas por los docentes que utilicen espacios o recursos diferentes al resto de actividades
ordinarias del area, aunque precisen tiempo adicional del horario no lectivo para su realizacién. Seran evaluables a efectos académicos y
obligatorias para los alumnos. No obstante, tendran caracter voluntario para los alumnos las que se realicen fuera del centro o precisen
aportaciones econdmicas de las familias, en cuyo caso se garantizara la atencidn educativa de los alumnos que no participen en las mismas.

Entre los propdsitos que persiguen este tipo de actividades destacan:

Completar la formacién que reciben los alumnos en las actividades curriculares, recurriendo a otros entornos educativos formales o no formales.
Mejorar las relaciones entre alumnos y ayudarles a adquirir habilidades sociales y de comunicacién.
Permitir la apertura del alumnado hacia el entorno fisico y cultural que lerodea.

Contribuir al desarrollo de valores y actitudes adecuadas relacionadas con la interaccién y el respeto hacia los demas, y el cuidado del patrimonio
natural y cultural.

Desarrollar la capacidad de participacidn en las actividades relacionadas con el entorno natural, social y cultural.
Estimular el deseo de investigar y saber.
Favorecer la sensibilidad, la curiosidad y la creatividad delalumno.

Despertar el sentido de la responsabilidad en las actividades en las que se integren yrealicen.

Por tanto, como actividades complementarias para los diferentes niveles de la ESO, se proponen las siguientes:

- Montajes en laboratorio para dias culturales.
- Taller de fabricacion de jabones caseros.

- Celebraciéon de efemérides: Dia de la Energia, Semana Cientifica, etc.
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- Visionado de peliculas con contenido relacionado con laasignatura.

- Charlas sobre ciencia impartidas por diferentes expertos.

Como actividades extraescolares, que pretenden completar la formacién del alumnado empleando horario extraescolar, se proponen las
siguientes:

- Visita a las Minas de Almadén, en colaboracion con el Departamento de Biologia y Geologia.

- Visitas a empresas cuya actividad esté relacionada con la Quimica o laFisica (fabricas de alimentacidn, bodegas, ...).

- Visitas a museos cientificos e interactivos.
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5. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE.

La evaluacion de la practica docente debe enfocarse en relacidén a varios momentos: la programacion, el desarrollo y la evaluacion.

A estos efectos, al final de cada trimestre, se tendrdn en cuenta los siguientes indicadores de logro, donde deberdn participar para su correcta
calificacion tanto el alumnado como el docente responsable de la materia:

INDICADORES DE LOGRO

TRIMESTRE:

INDICADORES

SI/ NO

PROPUESTAS DE MEJORA

Analisis de los resultados

Se ha realizado el analisis de los resultados de las distintas materias del
departamento conforme a lo indicado por el Servicio de Inspeccion

de los
recursos

Adecuacion
materiales y
didacticos

Se utiliza el libro de texto

Se utilizan otros textos de apoyo

Se utilizan materiales de elaboracion propia

Se utilizan los medios audiovisuales que tiene el centro

Se han utilizado otros recursos didacticos

Distribucion de espacios
y tiempos

La temporalizacion de contenidos y actividades se ha ajustado a las necesidades
y objetivos de la clase

El tiempo de las sesiones se distribuye de manera flexible

Se han utilizado los espacios adecuados para el desarrollo de las unidades

Métodos didacticos vy
pedagdgicos utilizados

La programacion ha facilitado la flexibilidad de las clases para ajustarse a las
necesidades e intereses de los alumnos lo mas posible

El profesorado antes de empezar un tema realiza una introduccién sobre él para
motivar a los alumnos y saber sus conocimientos previos

Los saberes bdsicos y actividades se han relacionado con los intereses de los
alumnos, y se han construido sobre sus conocimientos previos

Las actividades han sido variadas en su tipologia y tipo de agrupamiento, y han
favorecido la adquisicién de las competencias clave

El ambiente de la clase ha sido adecuado y productivo

Se han facilitado estrategias para comprobar que los alumnos entienden y que,
en su caso, sepan pedir aclaraciones

39




Estrategias e
instrumentos de
evaluacion empleados

Se evaluan los conocimientos previos

Se utilizan diferentes instrumentos de evaluacion: técnicas de observacion,
pruebas escritas, revision de tareas, autoevaluacion

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en el aula

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en casa

Se ha proporcionado al alumno informacién sobre su progreso

Los instrumentos de la evaluacién han sido faciles de aplicar y han servido para
la recogida de todos los datos necesarios
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4° E.S.O.

FISICA Y QUIMICA
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1. INTRODUCCION

La materia de Fisica y Quimica se imparte en los dos ciclos de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria.

La formacidn integral del alumnado requiere de una alfabetizacidn cientifica en |la etapa de la Educacidn Secundaria como continuidad a los
aprendizajes relacionados con las ciencias de la naturaleza en Educacién Primaria, pero con un nivel de profundizacidn mayor en las diferentes
areas de conocimiento de la ciencia. En esta alfabetizacion cientifica, la materia de Fisica y Quimica contribuye a que el alumnado comprenda el
funcionamiento del universo y las leyes que lo gobiernan, y proporciona los conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia que le permiten
desenvolverse con criterio fundamentado en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnolégico, econdmico y social, promoviendo acciones
y conductas que provoquen cambios hacia un mundo mas justo e igualitario.

El curriculo de la materia de Fisica y Quimica contribuye al desarrollo de las competencias clave y de los objetivos de etapa. Para ello, los
descriptores de las distintas competencias clave reflejadas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdsica y los objetivos de
etapa se concretan en las competencias especificas de la materia de Fisica y Quimica. Estas competencias especificas justifican el resto de los
elementos del curriculo de la materia y contribuyen a que el alumnado sea capaz de desarrollar el pensamiento cientifico para enfrentarse a los
posibles problemas de la sociedad que lo rodea y disfrutar de un conocimiento mas profundo del mundo.

La evaluacion de las competencias especificas se realiza teniendo en cuenta los criterios de evaluaciéon, que estdn enfocados en el desempefio de
los conocimientos, destrezas y actitudes asociados al pensamiento cientifico competencial.

Los saberes bdsicos de esta materia contemplan conocimientos, destrezas y actitudes que se encuentran estructurados en los que
tradicionalmente han sido los grandes bloques de conocimiento de la Fisica y la Quimica: «La materia» y «La energia», «La interaccién» y «El
cambio». Ademads, este curriculo propone la existencia de un bloque de saberes basicos comunes que hace referencia a las metodologias de la
ciencia y a su importancia en el desarrollo de estas dreas de conocimiento. En este bloque, denominado «Las destrezas cientificas bdsicas», se
establece ademas la relacion de las ciencias experimentales con una de sus herramientas mas potentes, las matematicas, que ofrecen un lenguaje
de comunicacion formal y que incluyen los conocimientos, destrezas y actitudes previos del alumnado y los que se adquieren a lo largo de esta
etapa educativa. Se incide aqui en el papel destacado de las mujeres a lo largo de la historia de la ciencia como forma de ponerlo en valor y
fomentar nuevas vocaciones femeninas hacia el campo de las ciencias experimentales y la tecnologia.

El blogque de «La materia» engloba los saberes basicos sobre la constitucidn interna de las sustancias, lo que incluye la descripcién de la estructura
de los elementos y de los compuestos quimicos y las propiedades macroscépicas y microscopicas de la materia como base para profundizar en
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estos contenidos en cursos posteriores.

Con el bloque: «La energia» el alumnado profundiza en los conocimientos, destrezas y actitudes que adquirié en la Educacién Primaria, como las
fuentes de energia y sus usos practicos o los aspectos bdasicos acerca de las formas de energia. Se incluyen, ademas, saberes relacionados con el
desarrollo social y econdmico del mundo real y sus implicaciones medioambientales.

«La interaccidn» contiene los saberes acerca de los efectos principales de las interacciones fundamentales de la naturaleza y el estudio basico de
las principales fuerzas del mundo natural, asi como sus aplicaciones practicas en campos tales como la astronomia, el deporte, la ingenieria, la
arquitectura o el disefio.

Por ultimo, el bloque denominado: «El cambio» aborda las principales transformaciones fisicas y quimicas de los sistemas materiales y naturales,
asi como los ejemplos mas frecuentes del entorno y sus aplicaciones y contribuciones a la creacién de un mundo mejor.

Todos los elementos curriculares estan relacionados entre si, formando un todo que dota al curriculo de esta materia de un sentido integrado y
holistico. Asi, la materia de Fisica y Quimica se plantea a partir del uso de las metodologias propias de la ciencia, abordadas a través del trabajo
cooperativo y la colaboracidn interdisciplinar y su relacién con el desarrollo socioeconémico, y enfocadas a la formacién de alumnos y alumnas
competentes y comprometidos con los retos del siglo XXI y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. En este sentido, las situaciones de aprendizaje
que

se planteen para la materia deben partir de un enfoque constructivo, critico y emprendedor.

La construccidon de la ciencia y el desarrollo del pensamiento cientifico durante todas las etapas del desarrollo del alumnado parten del
planteamiento de cuestiones cientificas basadas en la observacién directa o indirecta del mundo en situaciones y contextos habituales, en su
intento de explicacién a partir del conocimiento, de la busqueda de evidencias y de la indagacién y en la correcta interpretacion de la informacién
gue a diario llega al publico en diferentes formatos y a partir de diferentes fuentes. Por eso, el enfoque que se le dé a esta materia a lo largo de
esta etapa educativa debe incluir un tratamiento experimental y practico que amplie la experiencia del alumnado mas alld de lo académico y le
permita hacer conexiones con sus situaciones cotidianas, lo que contribuira de forma significativa a que desarrolle las destrezas caracteristicas de
la ciencia. De esta manera se pretende potenciar la creacidén de vocaciones cientificas para conseguir que haya un nimero mayor de estudiantes
gue opten por continuar su formacién en itinerarios cientificos en las etapas educativas posteriores y proporcionar, a su vez, una completa base
cientifica para aquellos estudiantes que deseen cursar itinerarios no cientificos.

La evaluacion inicial realizada al principio de curso tendra como finalidad conocer el grado de desarrollo alcanzado en los saberes basicos y

las competencias adquiridas en la materia de Fisica y Quimica, y permitira adoptar decisiones en relacién con la elaboracion, revision y
modificacidn de esta programacion didactica, para su adecuacion a las caracteristicas del alumnado.

43



2. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y ORGANIZATIVAS.

La materia de Fisica y Quimica se orienta a desarrollar una cultura cientifica de base que prepare a los futuros ciudadanos para integrarse en una
sociedad en la que la ciencia desempena un papel fundamental. Se pretende que, al final de la etapa, los alumnos puedan dar explicaciones
elementales de los fendmenos naturales mas importantes.

En el planteamiento de la materia de Fisica y Quimica destacan los siguientes aspectos desde el punto de vista didactico:

La importancia de los conocimientos previos

Hay que conceder desde el aula una importancia vital a la exploracién de los conocimientos previos de los alumnos y al tiempo que se dedica a su
recuerdo; asi se deben desarrollar al comienzo de la unidad todos aquellos conceptos, procedimientos, etc., que se necesitan para la correcta
comprensién de los contenidos posteriores. Este repaso de los conocimientos previos se planteard como resumen de lo estudiado en cursos o
temas anteriores.

Relacion entre la materia y las disciplinas
Es de vital importancia buscar la relacion de la materia con diferentes ambitos y asignaturas.

Programacion adaptada a las necesidades del alumnado.
En las medidas de inclusién educativa, se tiene en cuenta que cada alumno aprende a ritmo diferente y con una metodologia distinta.
En la materia de Fisica y Quimica se trabajaran los conocimientos, habilidades y actitudes relacionados con los saberes bdsicos antes expuestos.

Exposicion por parte del profesor y didlogo con losalumnos

Teniendo en cuenta que es el alumno el protagonista de su propio aprendizaje, el profesor debe fomentar, al hilo de su exposicién, la
participacién de los alumnos, evitando en todo momento que su exposicidn se convierta en un mondlogo. Esta participacidén la puede conseguir
mediante la formulacidon de preguntas o la propuesta de actividades. Este proceso de comunicacién entre profesor-alumno y alumno-alumno,
gue en ocasiones puede derivar en la defensa de posturas contrapuestas, lo debe aprovechar el profesor para desarrollar en los alumnos la
precision en el uso del lenguaje cientifico, expresado en forma oral o escrita. Esta fase comunicativa del proceso de aprendizaje puede y debe
desarrollar actitudes de flexibilidad en la defensa de los puntos de vista propios y el respeto por los ajenos.

Referencia al conjunto de la etapa
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El proyecto curricular de la materia de Fisica y Quimica, sin menoscabo de las exigencias que en programas y métodos tiene la materia, se concibe
como un itinerario para conseguir los objetivos generales de la etapa para la obtencion del perfil de salida. Su orientacidn ha de contribuir a la
formacion integral de los alumnos, facilitando la autonomia personal y la formacién de criterios, ademads de la relacién correcta con la sociedad y el
acceso a la cultura. Ello condiciona la eleccién y secuenciacién de los saberes basicos.

Para que todo el planteamiento metodolégico sea eficaz es fundamental que el alumno trabaje de forma responsable a diario, que esté motivado
para aprender y que participe de la dindmica de clase.

Se utilizaran varios métodos didacticos, entremezclandolos:

Interrogativo: preguntar frecuentemente a los alumnos conforme avanzamos en el desarrollo de cada unidad. Es una buena forma de conocer el
punto de partida y animarles a participar.

Inductivo: partiendo del andlisis de fendmenos o manifestaciones particulares, llegamos a lageneralizacién.
Deductivo: aplicar a fendmenos concretos proposiciones de caracter general.
Investigativo: propiciar procesos de busqueda y elaboracion de informacidn, favoreciendo la construccién de nuevos conocimientos.

Dialéctico: llegar a conclusiones tras sucesivas fases de analisis y sintesis entre todos.
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2.1. ORGANIZACION TEMPORAL.
De manera general, los tiempos de las sesiones de clase se organizaran de la siguiente manera:

- Repaso oral de los conocimientos anteriores.

- Correccidn de ejercicios del dia anterior por parte del alumnado

- Estudio de nuevos saberes basicos.

- Resolucién de ejercicios sobre los nuevos conocimientos.

- Realizacién de tareas para repaso y refuerzo de los contenidos vistos en clase.

- Repaso oral sobre los conocimientos.

2.2. AGRUPAMIENTOS DE ALUMNOS.

Se podran realizar diferentes variantes de agrupamientos, en funcién de las necesidades que plantee la respuesta a la diversidad y necesidades de los
alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de ensefianza/aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mds comun (grupo-clase), y combinado con el trabajo individual, se acudira al pequefio grupo cuando se quiera
buscar el refuerzo para los alumnos con un ritmo de aprendizaje mas lento o la ampliacidn para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje
mas rapido; a los grupos flexibles cuando asi lo requieran las actividades concretas o cuando se busque la constitucién de equipos de trabajo en los
gue el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitucion de talleres, que
daran respuesta a diferentes motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidira, a la vista de las peculiaridades y necesidades concretas de
sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas operativo.
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MODALIDAD DE AGRUPAMIENTO

NECESIDADES QUE CUBRE

Trabajo individual

Actividades de reflexidn personal.
Actividades de control y evaluacién.

Pequefio grupo (apoyo)

Refuerzo para alumnos con ritmo mas lento.
Ampliaciéon para alumnos con ritmo mas rapido.
Trabajos especificos.

Agrupamiento flexible

Respuestas puntuales a diferencias en:
Nivel de conocimientos.

Ritmo de aprendizaje.

Intereses y motivaciones.

Talleres

Respuesta puntual a diferencias en intereses y motivaciones,
en funcién de la naturaleza de las actividades.

Por su valor intrinseco en el fomento de la adquisicidén y el desarrollo de habilidades como la autonomia, la toma de decisiones responsable y el
trabajo en equipo, es importante que se conformen grupos de trabajo heterogéneos para realizar trabajos cooperativos. Antes de iniciar los
trabajos, es imprescindible que se proporcionen al alumnado herramientas que les ayuden a organizar el trabajo de manera auténoma vy

consensuada: distribuir roles en funcidn de las habilidades e intereses, establecer plazos, realizar propuestas, debatirlas después de una escucha

activa utilizando argumentos, tomar decisiones, consensuar propuestas, elegir los materiales necesarios y transformar las propuestas en productos
concretos. Todo ello obligara al alumno a reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomentara la convivencia y potenciard una de las herramientas

mas potentes y productivas para el aprendizaje: la ensefianza entre iguales.
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2.3. ORGANIZACION DEL ESPACIO.

El espacio debera organizarse en condiciones basicas de accesibilidad y no discriminacién necesarias para garantizar la participacion de todos los
alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha organizacion ird en funcién de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a

cabo:

ESPACIO

ESPECIFICACIONES

Dentro del aula

Se podran adoptar disposiciones espaciales diversas.

Fuera del aula

Biblioteca.

Sala de informética.

Aula de emprendimiento.
Salén de actos.
Laboratorio.

Otros.

Fuera del centro

Visitas y actos culturales en la localidad.
Visitas y actos culturales fuera de la localidad
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2.4. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Los criterios de seleccion de los materiales docentes curriculares se ajustan a un conjunto de criterios homogéneos que proporcionan respuesta
efectiva a los planteamientos generales de intervencién educativa y al modelo antes propuesto. De tal modo, se establecen ocho criterios o
directrices generales que ayudan a evaluar la pertinencia de la seleccién:

- Adecuacion al contexto educativo del centro:

- Correspondencia de los objetivos promovidos con los enunciados de la programacion.

- Coherencia de los contenidos propuestos con los objetivos, presencia de los diferentes tipos de contenido e inclusién de temas transversales.
- Acertada progresién de los contenidos y objetivos, su correspondencia con el nivel y la fidelidad a la Iégica interna de cada materia.

- Adecuacion a los criterios de evaluacion del centro.

- Variedad de las actividades, diferente tipologia y su potencialidad para la atencién a las diferencias individuales.

- Claridad y amenidad grafica y expositiva.

- Existencia de otros recursos que facilitan la tarea educativa.

Nuestro centro educativo cuenta con un laboratorio de Fisica y Quimica en el que puede tener cabida hasta un maximo de 15 alumnos, donde
también se podra impartir la docencia. Asi, entre los recursos didacticos, el profesor podra utilizar los siguientes:

- Libro de texto.

- Diverso material de laboratorio.

- Libros de apoyo del departamento de Fisica y Quimica.

- Distintas pdginas web de contenido cientifico

- Visionado de distinto material audiovisual del Departamento.

- Fichas de trabajo, actividades interactivas, animaciones, videos, autoevaluaciones, etc.

Todas estas herramientas permiten atender diferentes necesidades y con distintos fines: reforzar y consolidar los conceptos y aprendizajes
basicos; ampliar contenidos y profundizar en ellos; desarrollar los estandares mas procedimentales del curriculo, como la escucha activa, la
empatia, el debate, a través de tareas competenciales cercanas a los intereses de los alumnos; investigar sobre problemas reales asociados a la
materia de Fisica y Quimica a través del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP); activar estrategias y mecanismos de comprension lectora a
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partir de textos literarios y no literarios afines a la materia (buscar informacion, interpretar y relacionar datos, y reflexionar sobre el contenido y
la forma).

Por su especial importancia, destacamos la utilizacion habitual de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), como un elemento
transversal de cardcter instrumental que constituye un recurso diddactico de excepcionales posibilidades.

Las TIC estan cada vez mas presentes en nuestra sociedad y forman parte de nuestra vida cotidiana, y suponen un valioso auxiliar para la
ensefianza que puede enriquecer la metodologia didactica. Desde esta realidad, consideramos imprescindible su incorporacién en las aulas de
ESO, como herramienta que ayudard a desarrollar en el alumnado diferentes habilidades, que van desde el acceso a la informacion, hasta su
manipulacion, tratamiento y transmision en distintos soportes, ademds de constituirse como un elemento esencial de comunicacion. Las TIC
ofrecen al alumnado la posibilidad de actuar con destreza y seguridad en la sociedad de la informacién y la comunicacién, aprender a lo largo de
la vida y comunicarse sin las limitaciones de las distancias geograficas ni de los horarios rigidos de los centros educativos. Ademas, puede
utilizarlas como herramienta para organizar la informacién, procesarla y orientarla hacia el aprendizaje, el trabajo y el ocio.

2.5. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

- Se disefiaran actividades principalmente contextualizadas en ambientes cotidianos, es decir, se realizardn situaciones de aprendizaje a lo largo
de cada unidad tematica.

- Se realizardn actividades de aprendizaje integradas que permitan a los alumnos avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una
competencia al mismo tiempo.

- En las actividades de investigacion, aquellas en las que el alumno participa en la construccién del conocimiento mediante la busqueda de
informacién y la inferencia, o también aquellas en las que utiliza el conocimiento para resolver una situacién o un problema propuesto, se
clasificaran las actividades por su grado de dificultad (sencillo-medio-dificil), para poder asi dar mejor respuesta a la diversidad.

- La accién docente promoverd que los alumnos sean capaces de aplicar los aprendizajes en una diversidad de contextos.
- Se fomentara la reflexién e investigacidn, asi como la realizacidn de tareas que supongan un reto y desafio intelectual para los alumnos.
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- Se podran disefar tareas y proyectos que supongan el uso significativo de la lectura, escritura, TIC y la expresion oral mediante presentaciones o
debates orales.

- La actividad de clase favorecera el trabajo individual, el trabajo en equipo y el trabajo cooperativo. Se procurard organizar los contenidos en
torno a nucleos tematicos cercanos y significativos.

- Se procurara seleccionar materiales y recursos didacticos diversos, variados, interactivos y accesibles, tanto en lo que se refiere al contenido
como al soporte.

2.6. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA.

Es de destacar que la inclusidn educativa no se centra solo en el alumnado con necesidades educativas especiales, sino en toda la diversidad de
alumnado de la clase, pues aprenden a ritmos distintos y con metodologias diferentes. Todo ello garantiza un adecuado aprendizaje del
alumnado perteneciente al grupo.

Atendiendo a los diferentes perfiles del alumnado, se tomaran las medidas adecuadas, acordadas con el Departamento de Orientacién. En los
€asos en que sea necesario, se realizaran las pertinentes adaptaciones curriculares y los planes de refuerzo individuales. Por ejemplo:

- Para alumnado con deficiencia visual: se empleara siempre una adecuada iluminacidn, el uso de letra grande en pizarra y examenes, y asi
como la cercania a la pizarra.

- Para alumnado con deficiencia auditiva: se hablard directamente hacia el alumnado, ademas de emplear multiples recursos visuales que
apoyen las explicaciones.

- Para alumnado con retraso curricular: se adaptaran los saberes bdsicos y contenidos al nivel curricular correspondiente.

- Para alumnado con TDAH: se reducird el nimero de ejercicios a realizar, se realizaran preguntas guiadas hacia la resolucién de las
actividades, asi como una adaptacion de los tiempos de realizacidn de las pruebas de evaluacién.

- Para alumnado con altas capacidades: se realizardn actividades de ampliacidon e investigacién, pudiendo incluso llegar a impartirle
saberes basicos de niveles escolares superiores.
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3. EVALUACION.

3.1. ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION DEL ALUMNADO.

Se planificardn instrumentos adecuados para conocer de una manera real lo que el alumno sabe y lo que no sabe respecto a cada uno de los
criterios de evaluacién y poder valorar el nivel de logro alcanzado por el alumno.

A. TECNICAS DE OBSERVACION:

Su objetivo es conocer el comportamiento natural de los alumnos en situaciones espontaneas, que pueden ser controladas o no. Se utiliza sobre
todo para evaluar procedimientos y actitudes, facilmente observables. Dentro de la metodologia basada en la observacidn se agrupan diferentes
técnicas.

A1 REGISTRO ANECDOTICO
A2 ESCALAS DE OBSERVACION

B . REVISION DE TAREAS DEL ALUMNO

Se utilizan para evaluar procedimientos.
B1 ANALISIS DEL CUADERNO DE CLASE
B2 ANALISIS DE PRODUCCIONES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

C. PRUEBAS ESPECIFICAS

Los exdmenes (orales o escritos) presentan unas condiciones estandares para todos los alumnos, y se dan cuenta que estdn siendo evaluados. Se
debe tener presentes qué criterios de evaluacién se "tocan" en cada prueba para asignarles un nivel de logro.

C1 PRUEBAS OBIJETIVAS
C2 PRESENTACION DE PROYECTOS
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3.2. CRITERIOS DE CALIFICACION.

Para la evaluaciéon del alumnado y la obtencidn de su calificacién, se tendran en cuenta las competencias especificas de la materia y sus criterios
de evaluacion asociados, medidos a través de los distintos instrumentos de evaluacion:

COMPETENCIA ESPECIFICA PORCENTAIJE (%) CRITERIOS DE EVALUACION INSTRUMENTOS DE EVALUACION
1 50 1.1,1.2,1.3 Examen
2 10 2.1,2.2,2.3 Examen
3 25 3.1,3.2,33 Examen (3.1, 3.2) - Trabajo (3.3)
4 5 4.1,4.2 Trabajo
5 5 5.1,5.2 Trabajo
6 5 6.1,6.2 Trabajo

Por tanto, la nota de cada evaluacién serd la media ponderada de las competencias especificas que figura en la tabla anterior (donde todos los
criterios de evaluacion llevardn el mismo porcentaje), redondeando el resultado para obtener las calificaciones de Insuficiente (0 - 4.9), Suficiente
(5-5.9), Bien (6 - 6.9), Notable (7 - 8.9) y Sobresaliente (9 - 10).

Los alumnos cuya nota no llegue al aprobado (5), deberan recuperar los exdmenes suspensos, realizando un examen de recuperacién de la
materia correspondiente al final del trimestre, cuya nota sustituird a la nota suspensa anterior.

Para la calificacién final del curso, se tendrd en cuenta la media ponderada de las competencias en cada evaluacion.

Los alumnos con calificacién negativa en la convocatoria ordinaria de Junio, realizaran la prueba extraordinaria; para lo cudl, durante el periodo
comprendido entre ambas pruebas, deberdn estudiar los contenidos suspensos asi como realizar una serie de actividades propuestas por el
profesor que serdn adaptadas a las necesidades de cada alumno.
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4. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Se consideran actividades complementarias las planificadas por los docentes que utilicen espacios o recursos diferentes al resto de actividades
ordinarias del area, aunque precisen tiempo adicional del horario no lectivo para su realizacién. Seran evaluables a efectos académicos y
obligatorias para los alumnos. No obstante, tendran caracter voluntario para los alumnos las que se realicen fuera del centro o precisen
aportaciones econdmicas de las familias, en cuyo caso se garantizara la atencidn educativa de los alumnos que no participen en las mismas.

Entre los propdsitos que persiguen este tipo de actividades destacan:

Completar la formacién que reciben los alumnos en las actividades curriculares, recurriendo a otros entornos educativos formales o no formales.
Mejorar las relaciones entre alumnos y ayudarles a adquirir habilidades sociales y de comunicacién.
Permitir la apertura del alumnado hacia el entorno fisico y cultural que lerodea.

Contribuir al desarrollo de valores y actitudes adecuadas relacionadas con la interaccién y el respeto hacia los demas, y el cuidado del patrimonio
natural y cultural.

Desarrollar la capacidad de participacidn en las actividades relacionadas con el entorno natural, social y cultural.
Estimular el deseo de investigar y saber.
Favorecer la sensibilidad, la curiosidad y la creatividad delalumno.

Despertar el sentido de la responsabilidad en las actividades en las que se integren yrealicen.

Por tanto, como actividades complementarias para los diferentes niveles de la ESO, se proponen las siguientes:

- Montajes en laboratorio para dias culturales.
- Taller de fabricacion de jabones caseros.

- Celebraciéon de efemérides: Dia de la Energia, Semana Cientifica, etc.
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- Visionado de peliculas con contenido relacionado con laasignatura.

- Charlas sobre ciencia impartidas por diferentes expertos.

Como actividades extraescolares, que pretenden completar la formacién del alumnado empleando horario extraescolar, se proponen las
siguientes:

- Visita a las Minas de Almadén, en colaboracion con el Departamento de Biologia y Geologia.

- Visitas a empresas cuya actividad esté relacionada con la Quimica o laFisica (fabricas de alimentacidn, bodegas, ...).

- Visitas a museos cientificos e interactivos.
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5. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE.

La evaluacion de la practica docente debe enfocarse en relacidén a varios momentos: la programacion, el desarrollo y la evaluacion.

A estos efectos, al final de cada trimestre, se tendrdn en cuenta los siguientes indicadores de logro, donde deberdn participar para su correcta
calificacion tanto el alumnado como el docente responsable de la materia:

INDICADORES DE LOGRO

TRIMESTRE:

INDICADORES

SI/ NO

PROPUESTAS DE MEJORA

Analisis de los resultados

Se ha realizado el analisis de los resultados de las distintas materias del
departamento conforme a lo indicado por el Servicio de Inspeccion

de los
recursos

Adecuacion
materiales y
didacticos

Se utiliza el libro de texto

Se utilizan otros textos de apoyo

Se utilizan materiales de elaboracion propia

Se utilizan los medios audiovisuales que tiene el centro

Se han utilizado otros recursos didacticos

Distribucion de espacios
y tiempos

La temporalizacion de contenidos y actividades se ha ajustado a las necesidades
y objetivos de la clase

El tiempo de las sesiones se distribuye de manera flexible

Se han utilizado los espacios adecuados para el desarrollo de las unidades

Métodos didacticos vy
pedagdgicos utilizados

La programacion ha facilitado la flexibilidad de las clases para ajustarse a las
necesidades e intereses de los alumnos lo mas posible

El profesorado antes de empezar un tema realiza una introduccién sobre él para
motivar a los alumnos y saber sus conocimientos previos

Los saberes bdsicos y actividades se han relacionado con los intereses de los
alumnos, y se han construido sobre sus conocimientos previos

Las actividades han sido variadas en su tipologia y tipo de agrupamiento, y han
favorecido la adquisicién de las competencias clave

El ambiente de la clase ha sido adecuado y productivo

Se han facilitado estrategias para comprobar que los alumnos entienden y que,
en su caso, sepan pedir aclaraciones

56




Estrategias e
instrumentos de
evaluacion empleados

Se evaluan los conocimientos previos

Se utilizan diferentes instrumentos de evaluacion: técnicas de observacion,
pruebas escritas, revision de tareas, autoevaluacion

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en el aula

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en casa

Se ha proporcionado al alumno informacién sobre su progreso

Los instrumentos de la evaluacién han sido faciles de aplicar y han servido para
la recogida de todos los datos necesarios
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FISICA Y QUIMICA

12 BACHILLERATO
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1. INTRODUCCION

El Bachillerato es una etapa de grandes retos para el alumnado, no solo por la necesidad de afrontar los cambios propios del desarrollo
madurativo de los adolescentes de esta edad, sino también porque en esta etapa educativa los aprendizajes adquieren un cardcter mas profundo,
con el fin de satisfacer la demanda de una reparacion del alumnado suficiente para la vida y para los estudios posteriores. Las ensefianzas de
Fisica y Quimica en Bachillerato aumentan la formacién cientifica que el alumnado ha adquirido a lo largo de toda la Educacion Secundaria
Obligatoria y contribuyen de forma activa a que cada estudiante adquiera, con ello, una base cultural cientifica rica y de calidad que le permita
desenvolverse con soltura en una sociedad que demanda perfiles cientificos y técnicos para la investigacion y para el mundo laboral.

La separacion de las ensefianzas del Bachillerato en modalidades posibilita una especializacién de los aprendizajes que configura definitivamente
el perfil personal y profesional de cada alumno y alumna. Esta materia tiene como finalidad profundizar en las competencias que se han
desarrollado durante toda la Educacion Secundaria Obligatoria y que ya forman parte del bagaje cultural cientifico del alumnado, aunque su
caracter de materia de modalidad le confiere también un matiz de preparacion para los estudios superiores de aquellos estudiantes que deseen
elegir una formacidn cientifica avanzada en el curso siguiente, en el que Fisica y Quimica se desdoblara en dos materias diferentes, una para cada
disciplina cientifica.

El enfoque STEM que se pretende otorgar a la materia de Fisica y Quimica en toda la ensefianza secundaria y en el Bachillerato prepara a los
alumnos y alumnas de forma integrada en las ciencias para afrontar un avance que se orienta a la consecucién de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. Muchos alumnos y alumnas ejerceran probablemente profesiones que todavia no existen en el mercado laboral actual, por lo que el
curriculo de esta materia es abierto y competencial, y tiene como finalidad no solo contribuir a profundizar en la adquisicién de conocimientos,
destrezas y actitudes de la ciencia, sino también encaminar al alumnado a disefiar su perfil personal y profesional de acuerdo a las que seran sus
preferencias para el futuro. Para ello, el curriculo de Fisica y Quimica de 1.2 de Bachillerato se disefia partiendo de las competencias especificas
de la materia, como eje vertebrador del resto de los elementos curriculares. Esto organiza el proceso de ensefianza y aprendizaje y dota a todo el
curriculo de un cardcter eminentemente competencial.

A partir de las competencias especificas, este curriculo presenta los criterios de evaluacién. Se trata de evitar la evaluacién exclusiva de conceptos,
por lo que los criterios de evaluacion estan referidos a las competencias especificas. Para la consecucién de los criterios de evaluacién, el curriculo
de Fisica y Quimica de primero de Bachillerato organiza en bloques los saberes basicos, que son los conocimientos, destrezas y actitudes que han
de ser adquiridos a lo largo del curso, buscando una continuidad y ampliacién de los de la etapa anterior pero que, a diferencia de esta, no
contemplan un bloque especifico de saberes comunes de las destrezas cientificas basicas, puesto que estos deben ser trabajados de manera
transversal en todos los bloques.

El primer bloque de los saberes basicos recoge la estructura de la materia y del enlace quimico, lo que es fundamental para la comprensién de
estos conocimientos en este curso y el siguiente, no solo en las materias de Fisica y de Quimica, sino también en otras disciplinas cientificas como
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la Biologia.

A continuacién, el bloque de reacciones quimicas proporciona al alumnado un mayor nimero de herramientas para la realizacidon de cdlculos
estequiométricos avanzados y cdlculos en general con sistemas fisicoquimicos importantes, como las disoluciones y los gases ideales.

Los saberes bdsicos propios de Quimica terminan con el bloque sobre quimica organica, que se introdujo en el ultimo curso de la Educacién
Secundaria Obligatoria, y que se presenta en esta etapa con una mayor profundidad incluyendo las propiedades generales de los compuestos del
carbono y su nomenclatura. Esto preparard a los estudiantes para afrontar en el curso siguiente cémo es la estructura y reactividad de los mismos,
algo de evidente importancia en muchos dmbitos de nuestra sociedad actual como, por ejemplo, la sintesis de farmacos y de polimeros.

Los saberes de Fisica comienzan con el bloque de cinematica. Para alcanzar un nivel de significacidn mayor en el aprendizaje con respecto a la
etapa anterior, este bloque se presenta desde un enfoque vectorial, de modo que la carga matematica de esta unidad se vaya adecuando a los
requerimientos del desarrollo madurativo del alumnado.

Ademas, comprende un mayor nimero de movimientos que les permite ampliar las perspectivas de esta rama de la mecdnica. Igual de
importante es conocer cuales son las causas del movimiento, por eso el siguiente bloque presenta los conocimientos, destrezas y actitudes
correspondientes a la estdtica y a la dinamica. Aprovechando el enfoque vectorial del bloque anterior, el alumnado aplica esta herramienta a
describir los efectos de las fuerzas sobre particulas y sobre sélidos rigidos en lo referido al momento que produce una fuerza, deduciendo cuales
son las causas en cada caso. El hecho de centrar este bloque en la descripcidn analitica de las fuerzas y sus ejemplos, y no en el caso particular de
las fuerzas centrales, que se incluyen en Fisica de 2.2 de Bachillerato, permite una mayor comprensién para sentar las bases del conocimiento
significativo.

Por ultimo, el bloque de energia presenta los saberes como continuidad a los que se estudiaron en la etapa anterior, profundizando mas en el
trabajo, la potencia y la energia mecdnica y su conservacion; asi como en los aspectos basicos de termodinamica que les permitan entender el
funcionamiento de sistemas termodinamicos simples y sus aplicaciones mdas inmediatas. Todo ello encaminado a comprender la importancia del
concepto de energia en nuestra vida cotidiana y en relaciéon con otras disciplinas cientificas y tecnolégicas.

Este curriculo de Fisica y Quimica para 1.2 de Bachillerato se presenta como una propuesta integradora que afianza las bases del estudio,
poniendo de manifiesto el aprendizaje competencial, y que despierta vocaciones cientificas entre el alumnado. Combinado con una metodologia
integradora STEM se asegura el aprendizaje significativo del alumnado, lo que resulta en un mayor nimero de estudiantes de disciplinas
cientificas.

La evaluacion inicial realizada al principio de curso tendra como finalidad conocer el grado de desarrollo alcanzado en los aprendizajes
basicos y las competencias adquiridas en la materia de Fisica y Quimica y permitira adoptar decisiones en relacién con la elaboracion, revision
y modificacién de esta programacion didactica, para su adecuacidn a las caracteristicas del alumnado.
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2. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y ORGANIZATIVAS.

La materia de Fisica y Quimica se orienta a desarrollar una cultura cientifica de base que prepare a los futuros ciudadanos para integrarse en una
sociedad en la que la ciencia desempena un papel fundamental. Se pretende que, al final de la etapa, los alumnos puedan dar explicaciones
elementales de los fendmenos naturales mas importantes.

En el planteamiento de la materia de Fisica y Quimica destacan los siguientes aspectos desde el punto de vista didactico:

La importancia de los conocimientos previos

Hay que conceder desde el aula una importancia vital a la exploracién de los conocimientos previos de los alumnos y al tiempo que se dedica a su
recuerdo; asi se deben desarrollar al comienzo de la unidad todos aquellos conceptos, procedimientos, etc., que se necesitan para la correcta
comprensién de los contenidos posteriores. Este repaso de los conocimientos previos se planteard como resumen de lo estudiado en cursos o
temas anteriores.

Relacion entre la materia y las disciplinas
Es de vital importancia buscar la relacion de la materia con diferentes ambitos y asignaturas.

Programacion adaptada a las necesidades del alumnado.
En las medidas de inclusién educativa, se tiene en cuenta que cada alumno aprende a ritmo diferente y con una metodologia distinta.
En la materia de Fisica y Quimica se trabajaran los conocimientos, habilidades y actitudes relacionados con los saberes bdsicos antes expuestos.

Exposicion por parte del profesor y didlogo con losalumnos

Teniendo en cuenta que es el alumno el protagonista de su propio aprendizaje, el profesor debe fomentar, al hilo de su exposicién, la
participacién de los alumnos, evitando en todo momento que su exposicidn se convierta en un mondlogo. Esta participacidén la puede conseguir
mediante la formulacidon de preguntas o la propuesta de actividades. Este proceso de comunicacién entre profesor-alumno y alumno-alumno,
gue en ocasiones puede derivar en la defensa de posturas contrapuestas, lo debe aprovechar el profesor para desarrollar en los alumnos la
precision en el uso del lenguaje cientifico, expresado en forma oral o escrita. Esta fase comunicativa del proceso de aprendizaje puede y debe
desarrollar actitudes de flexibilidad en la defensa de los puntos de vista propios y el respeto por los ajenos.

Referencia al conjunto de la etapa
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El proyecto curricular de la materia de Fisica y Quimica, sin menoscabo de las exigencias que en programas y métodos tiene la materia, se concibe
como un itinerario para conseguir los objetivos generales de la etapa para la obtencion del perfil de salida. Su orientacidn ha de contribuir a la
formacion integral de los alumnos, facilitando la autonomia personal y la formacién de criterios, ademads de la relacién correcta con la sociedad y el
acceso a la cultura. Ello condiciona la eleccién y secuenciacién de los saberes basicos.

Para que todo el planteamiento metodolégico sea eficaz es fundamental que el alumno trabaje de forma responsable a diario, que esté motivado
para aprender y que participe de la dindmica de clase.

Se utilizaran varios métodos didacticos, entremezclandolos:

Interrogativo: preguntar frecuentemente a los alumnos conforme avanzamos en el desarrollo de cada unidad. Es una buena forma de conocer el
punto de partida y animarles a participar.

Inductivo: partiendo del andlisis de fendmenos o manifestaciones particulares, llegamos a lageneralizacién.
Deductivo: aplicar a fendmenos concretos proposiciones de caracter general.
Investigativo: propiciar procesos de busqueda y elaboracion de informacidn, favoreciendo la construccién de nuevos conocimientos.

Dialéctico: llegar a conclusiones tras sucesivas fases de analisis y sintesis entre todos.
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2.1. ORGANIZACION TEMPORAL.
De manera general, los tiempos de las sesiones de clase se organizaran de la siguiente manera:

- Repaso oral de los conocimientos anteriores.

- Correccidn de ejercicios del dia anterior por parte del alumnado

- Estudio de nuevos saberes basicos.

- Resolucién de ejercicios sobre los nuevos conocimientos.

- Realizacién de tareas para repaso y refuerzo de los contenidos vistos en clase.

- Repaso oral sobre los conocimientos.

2.2. AGRUPAMIENTOS DE ALUMNOS.

Se podran realizar diferentes variantes de agrupamientos, en funcién de las necesidades que plantee la respuesta a la diversidad y necesidades de los
alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de ensefianza/aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mds comun (grupo-clase), y combinado con el trabajo individual, se acudira al pequefio grupo cuando se quiera
buscar el refuerzo para los alumnos con un ritmo de aprendizaje mas lento o la ampliacidn para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje
mas rapido; a los grupos flexibles cuando asi lo requieran las actividades concretas o cuando se busque la constitucién de equipos de trabajo en los
gue el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitucion de talleres, que
daran respuesta a diferentes motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidira, a la vista de las peculiaridades y necesidades concretas de
sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas operativo.
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MODALIDAD DE AGRUPAMIENTO

NECESIDADES QUE CUBRE

Trabajo individual

Actividades de reflexidn personal.
Actividades de control y evaluacién.

Pequefio grupo (apoyo)

Refuerzo para alumnos con ritmo mas lento.
Ampliacion para alumnos con ritmo mas rapido.
Trabajos especificos.

Agrupamiento flexible

Respuestas puntuales a diferencias en:
Nivel de conocimientos.

Ritmo de aprendizaje.

Intereses y motivaciones.

Talleres

Respuesta puntual a diferencias en intereses y motivaciones,
en funcién de la naturaleza de las actividades.

Por su valor intrinseco en el fomento de la adquisicidn y el desarrollo de habilidades como la autonomia, la toma de decisiones responsable y el

trabajo en equipo, es importante que se conformen grupos de trabajo heterogéneos para realizar trabajos cooperativos. Antes de iniciar los
trabajos, es imprescindible que se proporcionen al alumnado herramientas que les ayuden a organizar el trabajo de manera auténoma vy

consensuada: distribuir roles en funcidn de las habilidades e intereses, establecer plazos, realizar propuestas, debatirlas después de una escucha

activa utilizando argumentos, tomar decisiones, consensuar propuestas, elegir los materiales necesarios y transformar las propuestas en productos
concretos. Todo ello obligara al alumno a reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomentara la convivencia y potenciard una de las herramientas

mas potentes y productivas para el aprendizaje: la ensefianza entre iguales.
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2.3. ORGANIZACION DEL ESPACIO.

El espacio debera organizarse en condiciones basicas de accesibilidad y no discriminacién necesarias para garantizar la participacion de todos los
alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha organizacion ird en funcién de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a

cabo:

ESPACIO

ESPECIFICACIONES

Dentro del aula

Se podran adoptar disposiciones espaciales diversas.

Fuera del aula

Biblioteca.

Sala de informética.

Aula de emprendimiento.
Salén de actos.
Laboratorio.

Otros.

Fuera del centro

Visitas y actos culturales en la localidad.
Visitas y actos culturales fuera de la localidad
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2.4. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Los criterios de seleccion de los materiales docentes curriculares se ajustan a un conjunto de criterios homogéneos que proporcionan respuesta
efectiva a los planteamientos generales de intervencién educativa y al modelo antes propuesto. De tal modo, se establecen ocho criterios o
directrices generales que ayudan a evaluar la pertinencia de la seleccién:

- Adecuacion al contexto educativo del centro:

- Correspondencia de los objetivos promovidos con los enunciados de la programacion.

- Coherencia de los contenidos propuestos con los objetivos, presencia de los diferentes tipos de contenido e inclusién de temas transversales.
- Acertada progresién de los contenidos y objetivos, su correspondencia con el nivel y la fidelidad a la Iégica interna de cada materia.

- Adecuacion a los criterios de evaluacion del centro.

- Variedad de las actividades, diferente tipologia y su potencialidad para la atencién a las diferencias individuales.

- Claridad y amenidad grafica y expositiva.

- Existencia de otros recursos que facilitan la tarea educativa.

Nuestro centro educativo cuenta con un laboratorio de Fisica y Quimica en el que puede tener cabida hasta un maximo de 15 alumnos, donde
también se podra impartir la docencia. Asi, entre los recursos didacticos, el profesor podra utilizar los siguientes:

- Libro de texto.

- Diverso material de laboratorio.

- Libros de apoyo del departamento de Fisica y Quimica.

- Distintas pdginas web de contenido cientifico

- Visionado de distinto material audiovisual del Departamento.

- Fichas de trabajo, actividades interactivas, animaciones, videos, autoevaluaciones, etc.

Todas estas herramientas permiten atender diferentes necesidades y con distintos fines: reforzar y consolidar los conceptos y aprendizajes
basicos; ampliar contenidos y profundizar en ellos; desarrollar los estandares mas procedimentales del curriculo, como la escucha activa, la
empatia, el debate, a través de tareas competenciales cercanas a los intereses de los alumnos; investigar sobre problemas reales asociados a la
materia de Fisica y Quimica a través del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP); activar estrategias y mecanismos de comprension lectora a
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partir de textos literarios y no literarios afines a la materia (buscar informacion, interpretar y relacionar datos, y reflexionar sobre el contenido y
la forma).

Por su especial importancia, destacamos la utilizacion habitual de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), como un elemento
transversal de cardcter instrumental que constituye un recurso diddactico de excepcionales posibilidades.

Las TIC estan cada vez mas presentes en nuestra sociedad y forman parte de nuestra vida cotidiana, y suponen un valioso auxiliar para la
ensefianza que puede enriquecer la metodologia didactica. Desde esta realidad, consideramos imprescindible su incorporacién en las aulas de
ESO, como herramienta que ayudard a desarrollar en el alumnado diferentes habilidades, que van desde el acceso a la informacion, hasta su
manipulacion, tratamiento y transmision en distintos soportes, ademds de constituirse como un elemento esencial de comunicacion. Las TIC
ofrecen al alumnado la posibilidad de actuar con destreza y seguridad en la sociedad de la informacién y la comunicacién, aprender a lo largo de
la vida y comunicarse sin las limitaciones de las distancias geograficas ni de los horarios rigidos de los centros educativos. Ademas, puede
utilizarlas como herramienta para organizar la informacién, procesarla y orientarla hacia el aprendizaje, el trabajo y el ocio.

2.5. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

- Se disefiaran actividades principalmente contextualizadas en ambientes cotidianos, es decir, se realizardn situaciones de aprendizaje a lo largo
de cada unidad tematica.

- Se realizardn actividades de aprendizaje integradas que permitan a los alumnos avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una
competencia al mismo tiempo.

- En las actividades de investigacion, aquellas en las que el alumno participa en la construccién del conocimiento mediante la busqueda de
informacién y la inferencia, o también aquellas en las que utiliza el conocimiento para resolver una situacién o un problema propuesto, se
clasificaran las actividades por su grado de dificultad (sencillo-medio-dificil), para poder asi dar mejor respuesta a la diversidad.

- La accién docente promoverd que los alumnos sean capaces de aplicar los aprendizajes en una diversidad de contextos.
- Se fomentara la reflexién e investigacidn, asi como la realizacidn de tareas que supongan un reto y desafio intelectual para los alumnos.
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- Se podran disefar tareas y proyectos que supongan el uso significativo de la lectura, escritura, TIC y la expresion oral mediante presentaciones o
debates orales.

- La actividad de clase favorecera el trabajo individual, el trabajo en equipo y el trabajo cooperativo. Se procurard organizar los contenidos en
torno a nucleos tematicos cercanos y significativos.

- Se procurara seleccionar materiales y recursos didacticos diversos, variados, interactivos y accesibles, tanto en lo que se refiere al contenido
como al soporte.

2.6. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA.

Es de destacar que la inclusidn educativa no se centra solo en el alumnado con necesidades educativas especiales, sino en toda la diversidad de
alumnado de la clase, pues aprenden a ritmos distintos y con metodologias diferentes. Todo ello garantiza un adecuado aprendizaje del
alumnado perteneciente al grupo.

Atendiendo a los diferentes perfiles del alumnado, se tomaran las medidas adecuadas, acordadas con el Departamento de Orientacién. En los
€asos en que sea necesario, se realizaran las pertinentes adaptaciones curriculares y los planes de refuerzo individuales. Por ejemplo:

- Para alumnado con deficiencia visual: se empleara siempre una adecuada iluminacidn, el uso de letra grande en pizarra y examenes, y asi
como la cercania a la pizarra.

- Para alumnado con deficiencia auditiva: se hablard directamente hacia el alumnado, ademas de emplear multiples recursos visuales que
apoyen las explicaciones.

- Para alumnado con TDAH: se reducird el nimero de ejercicios a realizar, se realizaran preguntas guiadas hacia la resolucién de las
actividades, asi como una adaptacion de los tiempos de realizacidn de las pruebas de evaluacién.

- Para alumnado con altas capacidades: se realizaran actividades de ampliacidon e investigacidén, pudiendo incluso llegar a impartirle
saberes basicos de niveles escolares superiores.
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3. EVALUACION.

3.1. ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION DEL ALUMNADO.

Se planificardn instrumentos adecuados para conocer de una manera real lo que el alumno sabe y lo que no sabe respecto a cada uno de los
criterios de evaluacién y poder valorar el nivel de logro alcanzado por el alumno.

A. TECNICAS DE OBSERVACION:

Su objetivo es conocer el comportamiento natural de los alumnos en situaciones espontaneas, que pueden ser controladas o no. Se utiliza sobre
todo para evaluar procedimientos y actitudes, facilmente observables. Dentro de la metodologia basada en la observacidn se agrupan diferentes
técnicas.

A1 REGISTRO ANECDOTICO
A2 ESCALAS DE OBSERVACION

B . REVISION DE TAREAS DEL ALUMNO

Se utilizan para evaluar procedimientos.
B1 ANALISIS DEL CUADERNO DE CLASE
B2 ANALISIS DE PRODUCCIONES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

C. PRUEBAS ESPECIFICAS

Los exdmenes (orales o escritos) presentan unas condiciones estandares para todos los alumnos, y se dan cuenta que estdn siendo evaluados. Se
debe tener presentes qué criterios de evaluacién se "tocan" en cada prueba para asignarles un nivel de logro.

C1 PRUEBAS OBIJETIVAS
C2 PRESENTACION DE PROYECTOS
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3.2. CRITERIOS DE CALIFICACION.

Para la evaluaciéon del alumnado y la obtencidn de su calificacién, se tendran en cuenta las competencias especificas de la materia y sus criterios

de evaluacion asociados, medidos a través de los distintos instrumentos de evaluacion:

COMPETENCIA ESPECIFICA

PORCENTAJE (%)

CRITERIOS DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1 50 1.1,1.2,1.3 Examen
2 10 2.1,2.2,2.3 Examen
3 25 3.1,3.2,3.3,34 Examen (3.1, 3.2, 3,3) - Trabajo (3.4)
4 5 4.1,4.2 Trabajo
5 5 5.1,5.2,5.3 Trabajo
6 5 6.1,6.2 Trabajo

Por tanto, la nota de cada evaluacién serd la media ponderada de las competencias especificas que figura en la tabla anterior (donde todos los
criterios de evaluacién llevaran el mismo porcentaje), redondeando el resultado a un nimero natural comprendido entre 0y 10.

Los alumnos cuya nota no llegue al aprobado (5), deberan recuperar los exdmenes suspensos, realizando un examen de recuperacién de la
materia correspondiente al final del trimestre, cuya nota sustituird a la nota suspensa anterior.

Para la calificacion final del curso, se tendrd en cuenta la media ponderada de las competencias en cada evaluacién.

Los alumnos con calificacién negativa en la convocatoria ordinaria de Junio, realizaran la prueba extraordinaria; para lo cudl, durante el periodo
comprendido entre ambas pruebas, deberdn estudiar los contenidos suspensos asi como realizar una serie de actividades propuestas por el
profesor que serdn adaptadas a las necesidades de cada alumno.

Recuperacion de alumnos con 12 Bach. pendiente:

Los alumnos que estén cursando 22 Bachillerato y tengan la materia pendiente de 12 Bach., deberan realizar dos pruebas escritas, una
relacionada con los bloques de saberes basicos correspondientes a la parte de Quimica y otra de los bloques de Fisica. Se considerara la materia
aprobada cuando la media aritmética de las dos pruebas sea igual o superior a 5.
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4. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Se consideran actividades complementarias las planificadas por los docentes que utilicen espacios o recursos diferentes al resto de actividades
ordinarias del area, aunque precisen tiempo adicional del horario no lectivo para su realizacién. Seran evaluables a efectos académicos y
obligatorias para los alumnos. No obstante, tendran caracter voluntario para los alumnos las que se realicen fuera del centro o precisen
aportaciones econdmicas de las familias, en cuyo caso se garantizara la atencidn educativa de los alumnos que no participen en las mismas.

Entre los propdsitos que persiguen este tipo de actividades destacan:

Completar la formacién que reciben los alumnos en las actividades curriculares, recurriendo a otros entornos educativos formales o no formales.
Mejorar las relaciones entre alumnos y ayudarles a adquirir habilidades sociales y de comunicacién.
Permitir la apertura del alumnado hacia el entorno fisico y cultural que lerodea.

Contribuir al desarrollo de valores y actitudes adecuadas relacionadas con la interaccién y el respeto hacia los demas, y el cuidado del patrimonio
natural y cultural.

Desarrollar la capacidad de participacidn en las actividades relacionadas con el entorno natural, social y cultural.
Estimular el deseo de investigar y saber.
Favorecer la sensibilidad, la curiosidad y la creatividad delalumno.

Despertar el sentido de la responsabilidad en las actividades en las que se integren yrealicen.

Por tanto, como actividades complementarias, se proponen las siguientes:

- Montajes en laboratorio para dias culturales.
- Taller de fabricacion de jabones caseros.

- Celebraciéon de efemérides: Dia de la Energia, Semana Cientifica, etc.
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- Visionado de peliculas con contenido relacionado con laasignatura.

- Charlas sobre ciencia impartidas por diferentes expertos.

Como actividades extraescolares, que pretenden completar la formacién del alumnado empleando horario extraescolar, se proponen las
siguientes:

- Visitas a empresas cuya actividad esté relacionada con la Quimica o laFisica (fabricas de alimentacidn, bodegas, ...).

- Visitas a museos cientificos e interactivos.

- Visita a la Universidad (UCLM), para conocer sus instalaciones y los diferentes estudios universitarios.
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5. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE.

La evaluacion de la practica docente debe enfocarse en relacidén a varios momentos: la programacion, el desarrollo y la evaluacion.

A estos efectos, al final de cada trimestre, se tendrdn en cuenta los siguientes indicadores de logro, donde deberdn participar para su correcta
calificacion tanto el alumnado como el docente responsable de la materia:

INDICADORES DE LOGRO

TRIMESTRE:

INDICADORES

SI/ NO

PROPUESTAS DE MEJORA

Analisis de los resultados

Se ha realizado el analisis de los resultados de las distintas materias del
departamento conforme a lo indicado por el Servicio de Inspeccion

de los
recursos

Adecuacion
materiales y
didacticos

Se utiliza el libro de texto

Se utilizan otros textos de apoyo

Se utilizan materiales de elaboracion propia

Se utilizan los medios audiovisuales que tiene el centro

Se han utilizado otros recursos didacticos

Distribucion de espacios
y tiempos

La temporalizacion de contenidos y actividades se ha ajustado a las necesidades
y objetivos de la clase

El tiempo de las sesiones se distribuye de manera flexible

Se han utilizado los espacios adecuados para el desarrollo de las unidades

Métodos didacticos vy
pedagdgicos utilizados

La programacion ha facilitado la flexibilidad de las clases para ajustarse a las
necesidades e intereses de los alumnos lo mas posible

El profesorado antes de empezar un tema realiza una introduccién sobre él para
motivar a los alumnos y saber sus conocimientos previos

Los saberes bdsicos y actividades se han relacionado con los intereses de los
alumnos, y se han construido sobre sus conocimientos previos

Las actividades han sido variadas en su tipologia y tipo de agrupamiento, y han
favorecido la adquisicién de las competencias clave

El ambiente de la clase ha sido adecuado y productivo

Se han facilitado estrategias para comprobar que los alumnos entienden y que,
en su caso, sepan pedir aclaraciones
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Estrategias e
instrumentos de
evaluacion empleados

Se evaluan los conocimientos previos

Se utilizan diferentes instrumentos de evaluacion: técnicas de observacion,
pruebas escritas, revision de tareas, autoevaluacion

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en el aula

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en casa

Se ha proporcionado al alumno informacién sobre su progreso

Los instrumentos de la evaluacién han sido faciles de aplicar y han servido para
la recogida de todos los datos necesarios
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1. INTRODUCCION

La fisica, como disciplina que estudia la naturaleza, se encarga de entender y describir el universo, desde los fendmenos que se producen en el
microcosmos hasta aquellos que se dan en el macrocosmos. La materia, la energia y las interacciones se comportan de forma distinta en las
diferentes situaciones, lo que hace que los modelos, principios y leyes de la fisica que el alumnado ha de aplicar para explicar la naturaleza deban
ajustarse a la escala de trabajo y a que las respuestas que encuentre serdn siempre aproximadas y condicionadas por el contexto. Resulta
adecuado que los alumnos y alumnas perciban la fisica como una ciencia que evoluciona, y reconozcan también que los conocimientos que
implica la relacionan intimamente con la tecnologia, la sociedad y el medioambiente, lo que la convierte en una ciencia indispensable para la
formacion individual de cada estudiante de la modalidad de Ciencias y Tecnologia, pues le permite formar parte activa de una ciencia en
construccion a partir del andlisis de su evolucidn histérica y de las destrezas que adquiere para observar, explicar y demostrar los fendmenos
naturales.

Por otro lado, con la ensefianza de esta materia se pretende desmitificar que la fisica sea algo complejo, mostrando que muchos de los
fendmenos que ocurren en el dia a dia pueden comprenderse y explicarse a través de modelos y leyes fisicas accesibles. Conseguir que resulte
interesante el estudio de estos fendmenos contribuye a formar una ciudadania critica y con una base cientifica adecuada. La fisica esta presente
en los avances tecnolégicos que facilitan un mejor desarrollo econémico de la sociedad, que actualmente prioriza la sostenibilidad y busca
soluciones a los graves problemas ambientales. La continua innovacidn impulsa este desarrollo tecnolégico y el alumnado, que puede formar
parte de esta comunidad cientifica, debe poseer las competencias para contribuir a él y los conocimientos, destrezas y actitudes que lleven
asociados. Fomentar en el estudiante la curiosidad por el funcionamiento y conocimiento de la naturaleza es el punto de partida para conseguir
unos logros que contribuiran de forma positiva en la sociedad.

El disefio de la materia parte de las competencias especificas, cuyo desarrollo permite al alumnado adquirir conocimientos, destrezas y actitudes
cientificos avanzados. Estas competencias no se refieren exclusivamente a elementos de la fisica, sino que también hacen referencia a elementos
transversales que juegan un papel importante en la completa formacién de los alumnos y alumnas. En este proceso no debe olvidarse el caracter
experimental de esta ciencia, por eso se propone la utilizacién de metodologias y herramientas experimentales, entre ellas la formulacién
matematica de las leyes y principios, los instrumentos de laboratorio y las herramientas tecnolégicas que pueden facilitar la comprensién de los
conceptos y fendmenos. Por otro lado, estas competencias también pretenden fomentar el trabajo en equipo y los valores sociales y civicos para
lograr personas comprometidas que utilicen la ciencia para la formaciéon permanente a lo largo de la vida, el desarrollo medioambiental, el bien
comunitario y el progreso de la sociedad.

Los conocimientos, destrezas y actitudes basicas que ha adquirido el alumnado en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria y en el primer
curso de Bachillerato han creado en él una estructura competencial sobre la que consolidar y construir los saberes cientificos que aporta la fisica
en este curso. Los diferentes bloques de saberes basicos de la materia de Fisica de Bachillerato van enfocados a relacionar y completar a los de las

ensefanzas de etapas anteriores, de forma que el alumnado pueda adquirir una percepcion global de las distintas lineas de trabajo en fisica y de
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sus muy diversas aplicaciones. Aunque aparezcan presentados de este modo, en realidad la ordenacidon de los bloques no responde a una
secuencia establecida para que el profesorado pueda trabajar de acuerdo a la temporalizacion mas adecuada para las necesidades de su grupo
concreto.

Los dos primeros bloques hacen referencia a la teoria cldsica de campos. En el primero de ellos se abarcan los conocimientos, destrezas y
actitudes referidos al estudio del campo gravitatorio. En él se presentan, empleando las herramientas matematicas adecuadas, las interacciones
gue se generan entre particulas masicas y, en relacidon con algunos de los conocimientos de cursos anteriores, su mecanica, su energia y los
principios de conservacion. A continuacion, el segundo bloque comprende los saberes sobre electromagnetismo. Describe los campos eléctrico y

magnético, tanto estaticos como variables en el tiempo, y sus caracteristicas y aplicaciones tecnoldgicas, biosanitarias e industriales.

El siguiente bloque se refiere a vibraciones y ondas, contemplando el movimiento oscilatorio como generador de perturbaciones y su
propagacion en el espacio-tiempo a través de un movimiento ondulatorio. Finalmente, presenta la conservacién de energia en las ondas y su
aplicacion en ejemplos concretos como son las ondas sonoras y las ondas electromagnéticas, lo que abre el estudio de los procesos propios de la
Optica fisica y la dptica geométrica.

Con el ultimo bloque se muestra el panorama general de la fisica del presente y el futuro. En él se exponen los conocimientos, destrezas y
actitudes de la fisica cuantica y de la fisica de particulas. Bajo los principios fundamentales de la fisica relativista, este bloque incluye modelos que
explican la constituciéon de la materia y los procesos que ocurren cuando se estudia ciencia a nivel microscépico. Este bloque permitira al
alumnado aproximarse a las fronteras de la fisica y abrira su curiosidad —el mejor motor para su aprendizaje— al ver que todavia quedan muchas
preguntas por resolver y muchos retos que deben ser atendidos desde la investigacién y el desarrollo de esta ciencia.

Para completar el aprendizaje competencial de esta materia, el curriculo presenta los criterios de evaluacidn. Al referirse directamente a las
competencias especificas, estos evaltan el progreso competencial del alumnado de forma significativa, pretendiendo una evaluacién que vaya
mas alla de verter integramente contenidos tedricos o resultados, y justifican el saber util sobre situaciones concretas de la naturaleza, es decir,
van encaminadas a la adquisicion de estrategias y herramientas para la resolucién de problemas como elemento clave del aprendizaje
significativo. La integracién de aprendizajes en un contexto global permite, asi, que el desarrollo cientifico del alumnado contribuya en su
evaluacion.

Con esta materia se busca, en definitiva, que los alumnos y alumnas generen curiosidad por la investigacion de las ciencias y se formen para
satisfacer las demandas sociales, tecnoldgicas e industriales que nos deparan el presente y el futuro cercano, sin perder la perspectiva del punto
de vista medioambiental y de justicia social.

La evaluacion inicial realizada al principio de curso tendra como finalidad conocer el grado de desarrollo alcanzado en los aprendizajes
basicos y las competencias adquiridas en la materia de Fisica y Quimica y permitira adoptar decisiones en relacién con la elaboracion, revision
y modificacién de esta programacion didactica, para su adecuacidn a las caracteristicas del alumnado.
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2. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y ORGANIZATIVAS.

La materia de Fisica y Quimica se orienta a desarrollar una cultura cientifica de base que prepare a los futuros ciudadanos para integrarse en una
sociedad en la que la ciencia desempena un papel fundamental. Se pretende que, al final de la etapa, los alumnos puedan dar explicaciones
elementales de los fendmenos naturales mas importantes.

En el planteamiento de la materia de Fisica y Quimica destacan los siguientes aspectos desde el punto de vista didactico:

La importancia de los conocimientos previos

Hay que conceder desde el aula una importancia vital a la exploracién de los conocimientos previos de los alumnos y al tiempo que se dedica a su
recuerdo; asi se deben desarrollar al comienzo de la unidad todos aquellos conceptos, procedimientos, etc., que se necesitan para la correcta
comprensién de los contenidos posteriores. Este repaso de los conocimientos previos se planteard como resumen de lo estudiado en cursos o
temas anteriores.

Relacion entre la materia y las disciplinas
Es de vital importancia buscar la relacion de la materia con diferentes ambitos y asignaturas.

Programacion adaptada a las necesidades del alumnado.
En las medidas de inclusién educativa, se tiene en cuenta que cada alumno aprende a ritmo diferente y con una metodologia distinta.
En la materia de Fisica y Quimica se trabajaran los conocimientos, habilidades y actitudes relacionados con los saberes bdsicos antes expuestos.

Exposicion por parte del profesor y didlogo con losalumnos

Teniendo en cuenta que es el alumno el protagonista de su propio aprendizaje, el profesor debe fomentar, al hilo de su exposicién, la
participacién de los alumnos, evitando en todo momento que su exposicidn se convierta en un mondlogo. Esta participacidén la puede conseguir
mediante la formulacidon de preguntas o la propuesta de actividades. Este proceso de comunicacién entre profesor-alumno y alumno-alumno,
gue en ocasiones puede derivar en la defensa de posturas contrapuestas, lo debe aprovechar el profesor para desarrollar en los alumnos la
precision en el uso del lenguaje cientifico, expresado en forma oral o escrita. Esta fase comunicativa del proceso de aprendizaje puede y debe
desarrollar actitudes de flexibilidad en la defensa de los puntos de vista propios y el respeto por los ajenos.

Referencia al conjunto de la etapa
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El proyecto curricular de la materia de Fisica y Quimica, sin menoscabo de las exigencias que en programas y métodos tiene la materia, se concibe
como un itinerario para conseguir los objetivos generales de la etapa para la obtencion del perfil de salida. Su orientacidn ha de contribuir a la
formacion integral de los alumnos, facilitando la autonomia personal y la formacién de criterios, ademads de la relacién correcta con la sociedad y el
acceso a la cultura. Ello condiciona la eleccién y secuenciacién de los saberes basicos.

Para que todo el planteamiento metodolégico sea eficaz es fundamental que el alumno trabaje de forma responsable a diario, que esté motivado
para aprender y que participe de la dindmica de clase.

Se utilizaran varios métodos didacticos, entremezclandolos:

Interrogativo: preguntar frecuentemente a los alumnos conforme avanzamos en el desarrollo de cada unidad. Es una buena forma de conocer el
punto de partida y animarles a participar.

Inductivo: partiendo del andlisis de fendmenos o manifestaciones particulares, llegamos a lageneralizacién.
Deductivo: aplicar a fendmenos concretos proposiciones de caracter general.
Investigativo: propiciar procesos de busqueda y elaboracion de informacidn, favoreciendo la construccién de nuevos conocimientos.

Dialéctico: llegar a conclusiones tras sucesivas fases de analisis y sintesis entre todos.
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2.1. ORGANIZACION TEMPORAL.
De manera general, los tiempos de las sesiones de clase se organizaran de la siguiente manera:

- Repaso oral de los conocimientos anteriores.

- Correccidn de ejercicios del dia anterior por parte del alumnado

- Estudio de nuevos saberes basicos.

- Resolucién de ejercicios sobre los nuevos conocimientos.

- Realizacién de tareas para repaso y refuerzo de los contenidos vistos en clase.

- Repaso oral sobre los conocimientos.

2.2. AGRUPAMIENTOS DE ALUMNOS.

Se podran realizar diferentes variantes de agrupamientos, en funcién de las necesidades que plantee la respuesta a la diversidad y necesidades de los
alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de ensefianza/aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mds comun (grupo-clase), y combinado con el trabajo individual, se acudira al pequefio grupo cuando se quiera
buscar el refuerzo para los alumnos con un ritmo de aprendizaje mas lento o la ampliacidn para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje
mas rapido; a los grupos flexibles cuando asi lo requieran las actividades concretas o cuando se busque la constitucién de equipos de trabajo en los
gue el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitucion de talleres, que
daran respuesta a diferentes motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidira, a la vista de las peculiaridades y necesidades concretas de
sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas operativo.
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MODALIDAD DE AGRUPAMIENTO

NECESIDADES QUE CUBRE

Trabajo individual

Actividades de reflexidn personal.
Actividades de control y evaluacién.

Pequefio grupo (apoyo)

Refuerzo para alumnos con ritmo mas lento.
Ampliacion para alumnos con ritmo mas rapido.
Trabajos especificos.

Agrupamiento flexible

Respuestas puntuales a diferencias en:
Nivel de conocimientos.

Ritmo de aprendizaje.

Intereses y motivaciones.

Talleres

Respuesta puntual a diferencias en intereses y motivaciones,
en funcién de la naturaleza de las actividades.

Por su valor intrinseco en el fomento de la adquisicidn y el desarrollo de habilidades como la autonomia, la toma de decisiones responsable y el
trabajo en equipo, es importante que se conformen grupos de trabajo heterogéneos para realizar trabajos cooperativos. Antes de iniciar los
trabajos, es imprescindible que se proporcionen al alumnado herramientas que les ayuden a organizar el trabajo de manera auténoma vy
consensuada: distribuir roles en funcidn de las habilidades e intereses, establecer plazos, realizar propuestas, debatirlas después de una escucha
activa utilizando argumentos, tomar decisiones, consensuar propuestas, elegir los materiales necesarios y transformar las propuestas en productos
concretos. Todo ello obligara al alumno a reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomentara la convivencia y potenciard una de las herramientas

mas potentes y productivas para el aprendizaje: la ensefianza entre iguales.
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2.3. ORGANIZACION DEL ESPACIO.

El espacio debera organizarse en condiciones basicas de accesibilidad y no discriminacién necesarias para garantizar la participacion de todos los
alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha organizacion ird en funcién de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a

cabo:

ESPACIO

ESPECIFICACIONES

Dentro del aula

Se podran adoptar disposiciones espaciales diversas.

Fuera del aula

Biblioteca.

Sala de informética.

Aula de emprendimiento.
Salén de actos.
Laboratorio.

Otros.

Fuera del centro

Visitas y actos culturales en la localidad.
Visitas y actos culturales fuera de la localidad
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2.4. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Los criterios de seleccion de los materiales docentes curriculares se ajustan a un conjunto de criterios homogéneos que proporcionan respuesta
efectiva a los planteamientos generales de intervencién educativa y al modelo antes propuesto. De tal modo, se establecen ocho criterios o
directrices generales que ayudan a evaluar la pertinencia de la seleccién:

- Adecuacion al contexto educativo del centro:

- Correspondencia de los objetivos promovidos con los enunciados de la programacion.

- Coherencia de los contenidos propuestos con los objetivos, presencia de los diferentes tipos de contenido e inclusién de temas transversales.
- Acertada progresién de los contenidos y objetivos, su correspondencia con el nivel y la fidelidad a la Iégica interna de cada materia.

- Adecuacion a los criterios de evaluacion del centro.

- Variedad de las actividades, diferente tipologia y su potencialidad para la atencién a las diferencias individuales.

- Claridad y amenidad grafica y expositiva.

- Existencia de otros recursos que facilitan la tarea educativa.

Nuestro centro educativo cuenta con un laboratorio de Fisica y Quimica en el que puede tener cabida hasta un maximo de 15 alumnos, donde
también se podra impartir la docencia. Asi, entre los recursos didacticos, el profesor podra utilizar los siguientes:

- Libro de texto.

- Diverso material de laboratorio.

- Libros de apoyo del departamento de Fisica y Quimica.

- Distintas pdginas web de contenido cientifico

- Visionado de distinto material audiovisual del Departamento.

- Fichas de trabajo, actividades interactivas, animaciones, videos, autoevaluaciones, etc.

Todas estas herramientas permiten atender diferentes necesidades y con distintos fines: reforzar y consolidar los conceptos y aprendizajes
basicos; ampliar contenidos y profundizar en ellos; desarrollar los estandares mas procedimentales del curriculo, como la escucha activa, la
empatia, el debate, a través de tareas competenciales cercanas a los intereses de los alumnos; investigar sobre problemas reales asociados a la
materia de Fisica y Quimica a través del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP); activar estrategias y mecanismos de comprension lectora a
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partir de textos literarios y no literarios afines a la materia (buscar informacion, interpretar y relacionar datos, y reflexionar sobre el contenido y
la forma).

Por su especial importancia, destacamos la utilizacion habitual de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), como un elemento
transversal de cardcter instrumental que constituye un recurso diddactico de excepcionales posibilidades.

Las TIC estan cada vez mas presentes en nuestra sociedad y forman parte de nuestra vida cotidiana, y suponen un valioso auxiliar para la
ensefianza que puede enriquecer la metodologia didactica. Desde esta realidad, consideramos imprescindible su incorporacién en las aulas de
ESO, como herramienta que ayudard a desarrollar en el alumnado diferentes habilidades, que van desde el acceso a la informacion, hasta su
manipulacion, tratamiento y transmision en distintos soportes, ademds de constituirse como un elemento esencial de comunicacion. Las TIC
ofrecen al alumnado la posibilidad de actuar con destreza y seguridad en la sociedad de la informacién y la comunicacién, aprender a lo largo de
la vida y comunicarse sin las limitaciones de las distancias geograficas ni de los horarios rigidos de los centros educativos. Ademas, puede
utilizarlas como herramienta para organizar la informacién, procesarla y orientarla hacia el aprendizaje, el trabajo y el ocio.

2.5. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

- Se disefiaran actividades principalmente contextualizadas en ambientes cotidianos, es decir, se realizardn situaciones de aprendizaje a lo largo
de cada unidad tematica.

- Se realizardn actividades de aprendizaje integradas que permitan a los alumnos avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una
competencia al mismo tiempo.

- En las actividades de investigacion, aquellas en las que el alumno participa en la construccién del conocimiento mediante la busqueda de
informacién y la inferencia, o también aquellas en las que utiliza el conocimiento para resolver una situacién o un problema propuesto, se
clasificaran las actividades por su grado de dificultad (sencillo-medio-dificil), para poder asi dar mejor respuesta a la diversidad.

- La accién docente promoverd que los alumnos sean capaces de aplicar los aprendizajes en una diversidad de contextos.
- Se fomentara la reflexién e investigacidn, asi como la realizacidn de tareas que supongan un reto y desafio intelectual para los alumnos.
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- Se podran disefar tareas y proyectos que supongan el uso significativo de la lectura, escritura, TIC y la expresion oral mediante presentaciones o
debates orales.

- La actividad de clase favorecera el trabajo individual, el trabajo en equipo y el trabajo cooperativo. Se procurard organizar los contenidos en
torno a nucleos tematicos cercanos y significativos.

- Se procurara seleccionar materiales y recursos didacticos diversos, variados, interactivos y accesibles, tanto en lo que se refiere al contenido
como al soporte.

2.6. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA.

Es de destacar que la inclusidn educativa no se centra solo en el alumnado con necesidades educativas especiales, sino en toda la diversidad de
alumnado de la clase, pues aprenden a ritmos distintos y con metodologias diferentes. Todo ello garantiza un adecuado aprendizaje del
alumnado perteneciente al grupo.

Atendiendo a los diferentes perfiles del alumnado, se tomaran las medidas adecuadas, acordadas con el Departamento de Orientacién. En los
€asos en que sea necesario, se realizaran las pertinentes adaptaciones curriculares y los planes de refuerzo individuales. Por ejemplo:

- Para alumnado con deficiencia visual: se empleara siempre una adecuada iluminacidn, el uso de letra grande en pizarra y examenes, y asi
como la cercania a la pizarra.

- Para alumnado con deficiencia auditiva: se hablard directamente hacia el alumnado, ademds de emplear multiples recursos visuales que
apoyen las explicaciones.

- Para alumnado con TDAH: se reducird el numero de ejercicios a realizar, se realizardn preguntas guiadas hacia la resolucién de las
actividades, asi como una adaptacion de los tiempos de realizacidn de las pruebas de evaluacién.

- Para alumnado con altas capacidades: se realizardn actividades de ampliacidon e investigacién, pudiendo incluso llegar a impartirle
saberes basicos de niveles escolares superiores.

85



3. EVALUACION.

3.1. ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION DEL ALUMNADO.

Se planificardn instrumentos adecuados para conocer de una manera real lo que el alumno sabe y lo que no sabe respecto a cada uno de los
criterios de evaluacién y poder valorar el nivel de logro alcanzado por el alumno.

A. TECNICAS DE OBSERVACION:

Su objetivo es conocer el comportamiento natural de los alumnos en situaciones espontaneas, que pueden ser controladas o no. Se utiliza sobre
todo para evaluar procedimientos y actitudes, facilmente observables. Dentro de la metodologia basada en la observacidn se agrupan diferentes
técnicas.

A1 REGISTRO ANECDOTICO
A2 ESCALAS DE OBSERVACION

B . REVISION DE TAREAS DEL ALUMNO

Se utilizan para evaluar procedimientos.
B1 ANALISIS DEL CUADERNO DE CLASE
B2 ANALISIS DE PRODUCCIONES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

C. PRUEBAS ESPECIFICAS

Los exdmenes (orales o escritos) presentan unas condiciones estandares para todos los alumnos, y se dan cuenta que estdn siendo evaluados. Se
debe tener presentes qué criterios de evaluacién se "tocan" en cada prueba para asignarles un nivel de logro.

C1 PRUEBAS OBIJETIVAS
C2 PRESENTACION DE PROYECTOS
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3.2. CRITERIOS DE CALIFICACION.

Para la evaluaciéon del alumnado y la obtencidn de su calificacién, se tendran en cuenta las competencias especificas de la materia y sus criterios
de evaluacion asociados, medidos a través de los distintos instrumentos de evaluacion:

COMPETENCIA ESPECIFICA PORCENTAIJE (%) CRITERIOS DE EVALUACION INSTRUMENTOS DE EVALUACION
1 50 1.1,1.2 Examen
2 20 2.1,2.2,2.3 Examen
3 15 3.1,3.2,33 Examen
4 5 4.1,4.2 Trabajo
5 5 5.1,5.2,5.3 Trabajo
6 5 6.1,6.2 Trabajo

Por tanto, la nota de cada evaluacién serd la media ponderada de las competencias especificas que figura en la tabla anterior (donde todos los
criterios de evaluacién llevaran el mismo porcentaje), redondeando el resultado a un nimero natural comprendido entre 0y 10.

Los alumnos cuya nota no llegue al aprobado (5), deberan recuperar los exdmenes suspensos, realizando un examen de recuperacién de la
materia correspondiente al final del trimestre, cuya nota sustituird a la nota suspensa anterior.

Para la calificacion final del curso, se tendrd en cuenta la media ponderada de las competencias en cada evaluacién.

Los alumnos con calificacién negativa en la convocatoria ordinaria de Junio, realizaran la prueba extraordinaria; para lo cudl, durante el periodo
comprendido entre ambas pruebas, deberdn estudiar los contenidos suspensos asi como realizar una serie de actividades propuestas por el
profesor que serdn adaptadas a las necesidades de cada alumno.
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4. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Se consideran actividades complementarias las planificadas por los docentes que utilicen espacios o recursos diferentes al resto de actividades
ordinarias del area, aunque precisen tiempo adicional del horario no lectivo para su realizacién. Seran evaluables a efectos académicos y
obligatorias para los alumnos. No obstante, tendran caracter voluntario para los alumnos las que se realicen fuera del centro o precisen
aportaciones econdmicas de las familias, en cuyo caso se garantizara la atencidn educativa de los alumnos que no participen en las mismas.

Entre los propdsitos que persiguen este tipo de actividades destacan:

Completar la formacién que reciben los alumnos en las actividades curriculares, recurriendo a otros entornos educativos formales o no formales.
Mejorar las relaciones entre alumnos y ayudarles a adquirir habilidades sociales y de comunicacién.
Permitir la apertura del alumnado hacia el entorno fisico y cultural que lerodea.

Contribuir al desarrollo de valores y actitudes adecuadas relacionadas con la interaccién y el respeto hacia los demas, y el cuidado del patrimonio
natural y cultural.

Desarrollar la capacidad de participacidn en las actividades relacionadas con el entorno natural, social y cultural.
Estimular el deseo de investigar y saber.
Favorecer la sensibilidad, la curiosidad y la creatividad delalumno.

Despertar el sentido de la responsabilidad en las actividades en las que se integren yrealicen.

Por tanto, como actividades complementarias, se proponen las siguientes:

- Montajes en laboratorio para dias culturales.
- Taller de fabricacion de jabones caseros.

- Celebraciéon de efemérides: Dia de la Energia, Semana Cientifica, etc.
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- Visionado de peliculas con contenido relacionado con laasignatura.

- Charlas sobre ciencia impartidas por diferentes expertos.

Como actividades extraescolares, que pretenden completar la formacién del alumnado empleando horario extraescolar, se proponen las
siguientes:

- Visitas a empresas cuya actividad esté relacionada con la Quimica o laFisica (fabricas de alimentacidn, bodegas, ...).

- Visitas a museos cientificos e interactivos.

- Visita a la Universidad (UCLM), para conocer sus instalaciones y los diferentes estudios universitarios.
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5. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE.

La evaluacion de la practica docente debe enfocarse en relacidén a varios momentos: la programacion, el desarrollo y la evaluacion.

A estos efectos, al final de cada trimestre, se tendrdn en cuenta los siguientes indicadores de logro, donde deberdn participar para su correcta
calificacion tanto el alumnado como el docente responsable de la materia:

INDICADORES DE LOGRO

TRIMESTRE:

INDICADORES

SI/ NO

PROPUESTAS DE MEJORA

Analisis de los resultados

Se ha realizado el analisis de los resultados de las distintas materias del
departamento conforme a lo indicado por el Servicio de Inspeccion

de los
recursos

Adecuacion
materiales y
didacticos

Se utiliza el libro de texto

Se utilizan otros textos de apoyo

Se utilizan materiales de elaboracion propia

Se utilizan los medios audiovisuales que tiene el centro

Se han utilizado otros recursos didacticos

Distribucion de espacios
y tiempos

La temporalizacion de contenidos y actividades se ha ajustado a las necesidades
y objetivos de la clase

El tiempo de las sesiones se distribuye de manera flexible

Se han utilizado los espacios adecuados para el desarrollo de las unidades

Métodos didacticos vy
pedagdgicos utilizados

La programacion ha facilitado la flexibilidad de las clases para ajustarse a las
necesidades e intereses de los alumnos lo mas posible

El profesorado antes de empezar un tema realiza una introduccién sobre él para
motivar a los alumnos y saber sus conocimientos previos

Los saberes bdsicos y actividades se han relacionado con los intereses de los
alumnos, y se han construido sobre sus conocimientos previos

Las actividades han sido variadas en su tipologia y tipo de agrupamiento, y han
favorecido la adquisicién de las competencias clave

El ambiente de la clase ha sido adecuado y productivo

Se han facilitado estrategias para comprobar que los alumnos entienden y que,
en su caso, sepan pedir aclaraciones
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Estrategias e
instrumentos de
evaluacion empleados

Se evaluan los conocimientos previos

Se utilizan diferentes instrumentos de evaluacion: técnicas de observacion,
pruebas escritas, revision de tareas, autoevaluacion

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en el aula

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en casa

Se ha proporcionado al alumno informacién sobre su progreso

Los instrumentos de la evaluacién han sido faciles de aplicar y han servido para
la recogida de todos los datos necesarios
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QuiMiIcA

22 BACHILLERATO
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1. INTRODUCCION

En la naturaleza existen infinidad de procesos y fendmenos que la ciencia trata de explicar a través de diferentes leyes y teorias. El aprendizaje de
disciplinas cientificas empiricas como la quimica fomenta en los estudiantes el interés por comprender la realidad y valorar la relevancia de esta
ciencia tan completa y versatil a partir del conocimiento de las aplicaciones que tiene en distintos contextos. Mediante el estudio de la quimica se
consigue que el alumnado desarrolle competencias para comprender y describir cdmo es la composicidn y la naturaleza de la materia y cémo se
transforma. A lo largo de la Educacién Secundaria Obligatoria y el 1.er curso de Bachillerato, el alumnado se ha iniciado en el conocimiento de la
guimica y, mediante una primera aproximacion, ha aprendido los principios basicos de esta ciencia, y cdmo estos se aplican a la descripcion de los
fendmenos quimicos mas sencillos. A partir de aqui, el propésito principal de esta materia en 2.2 de Bachillerato es profundizar sobre estos
conocimientos para aportar al alumnado una vision mds amplia de esta ciencia, y otorgarle una base quimica suficiente y las habilidades
experimentales necesarias, con el doble fin de desarrollar un interés por la quimica y de que puedan continuar, si asi lo desean, estudios
relacionados.

Para alcanzar esta doble meta, este curriculo de la materia de Quimica en 2.2 curso de Bachillerato propone un conjunto de competencias
especificas de marcado cardcter abierto y generalista, pues se entiende que el aprendizaje competencial requiere de una metodologia muy
particular adaptada a la situacién del grupo. Entender los fundamentos de los procesos y fendmenos quimicos, comprender cdmo funcionan los
modelos y las leyes de la quimica y manejar correctamente el lenguaje quimico forman parte de las competencias especificas de la materia. Otros
aspectos referidos al buen concepto de la quimica como ciencia y sus relaciones con otras areas de conocimiento, al desarrollo de técnicas de
trabajo propias del pensamiento cientifico y a las repercusiones de la quimica en los contextos industrial, sanitario, econédmico y medioambiental
de la sociedad actual, completan la formacion competencial del alumnado, proporciondandole un perfil adecuado para desenvolverse segun las
demandas del mundo real.

A través del desarrollo de las competencias y los bloques de saberes asociados se logra una formaciéon completa del alumnado en quimica. No
obstante, para completar el desarrollo curricular de esta materia es necesario definir también sus criterios de evaluacién que, como en el resto de
materias de este curriculo, son de caracter competencial por estar directamente relacionados con cada una de las competencias especificas que
se han propuesto y con los descriptores competenciales del Bachillerato. Por este motivo, el curriculo de la materia de Quimica de 2.2 de
Bachillerato presenta, para cada una de las competencias especificas, un conjunto de criterios de evaluacidon que tienen un caracter abierto,
yendo mads alld de la mera evaluacién de conceptos y contemplando una evaluacién holistica y global de los conocimientos, destrezas y actitudes
propios de las competencias definidas para esta materia.

El aprendizaje de la Quimica en 2.2 de Bachillerato estructura los saberes bdsicos en tres grandes bloques, que estdn organizados de manera
independiente de forma que permitan abarcar los conocimientos, destrezas y actitudes bdsicos de esta ciencia adecuados a esta etapa educativa.
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Aunque se presenten en este documento con un orden prefijado, al no existir una secuencia definida para los bloques, la distribucién a lo largo de
un curso escolar permite una flexibilidad en temporalizacién y metodologia.

En el primer bloque se profundiza sobre la estructura de la materia y el enlace quimico, haciendo uso de principios fundamentales de la mecdnica
cuantica para la descripcion de los atomos, su estructura nuclear y su corteza electrdénica, y para el estudio de la formacién y las propiedades de
elementos y compuestos a través de los distintos tipos de enlaces quimicos y de fuerzas intermoleculares.

El segundo bloque de saberes basicos introduce los aspectos mas avanzados de las reacciones quimicas sumando, a los cdlculos estequiométricos
de cursos anteriores, los fundamentos termodinamicos y cinéticos. A continuacion, se incluye el estado de equilibrio quimico resaltando la
importancia de las reacciones reversibles en contextos cotidianos. Para terminar, se presentan ejemplos de reacciones quimicas que deben ser
entendidas como equilibrios quimicos, como son las que se producen en la formacién de precipitados, entre acidos y bases y entre pares redox
conjugados.

Por ultimo, el tercer bloque abarca el amplio campo de la quimica en el que se describen a fondo la estructura y la reactividad de los compuestos
orgdnicos. Por su gran relevancia en la sociedad actual, la quimica del carbono es indicativa del progreso de una civilizacién, de ahi la importancia
de estudiar en esta etapa cémo son los compuestos organicos y cdmo reaccionan, para aplicarlo en polimeros y plasticos.

Este enfoque esta en la linea del aprendizaje STEM, con el que se propone trabajar de manera global todo el conjunto de las disciplinas cientificas.
Independientemente de la metodologia aplicada en cada caso en el aula, es deseable que las programaciones didacticas de esta materia
contemplen esta linea de aprendizaje para darle un caracter mas competencial, si cabe, al aprendizaje de la Quimica.

Las ciencias basicas que se incluyen en los estudios de Bachillerato contribuyen, todas por igual y de forma complementaria, al desarrollo de un
perfil del alumnado basado en el cuestionamiento y el razonamiento que son propios del pensamiento cientifico. La quimica es, sin duda, una
herramienta fundamental en la contribucién de esos saberes cientificos a proporcionar respuestas a las necesidades del ser humano. El fin dltimo
del aprendizaje de esta ciencia en la presente etapa es conseguir un conocimiento quimico mas profundo que desarrolle el pensamiento cientifico,
motivando mas preguntas, mds conocimiento, mds habitos del trabajo caracteristico de la ciencia y, en ultima instancia, mas vocacién, gracias a
los que el alumnado quiera dedicarse a desempeiios como la investigacion y las actividades laborales cientificas.

La evaluacion inicial realizada al principio de curso tendra como finalidad conocer el grado de desarrollo alcanzado en los aprendizajes basicos
y las competencias adquiridas en la materia de Fisica y Quimica y permitira adoptar decisiones en relacion con la elaboracién, revisién y
modificacidon de esta programacion didactica, para su adecuacidn a las caracteristicas del alumnado.
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2. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y ORGANIZATIVAS.

La materia de Fisica y Quimica se orienta a desarrollar una cultura cientifica de base que prepare a los futuros ciudadanos para integrarse en una
sociedad en la que la ciencia desempena un papel fundamental. Se pretende que, al final de la etapa, los alumnos puedan dar explicaciones
elementales de los fendmenos naturales mas importantes.

En el planteamiento de la materia de Fisica y Quimica destacan los siguientes aspectos desde el punto de vista didactico:

La importancia de los conocimientos previos

Hay que conceder desde el aula una importancia vital a la exploracién de los conocimientos previos de los alumnos y al tiempo que se dedica a su
recuerdo; asi se deben desarrollar al comienzo de la unidad todos aquellos conceptos, procedimientos, etc., que se necesitan para la correcta
comprensién de los contenidos posteriores. Este repaso de los conocimientos previos se planteard como resumen de lo estudiado en cursos o
temas anteriores.

Relacion entre la materia y las disciplinas
Es de vital importancia buscar la relacion de la materia con diferentes ambitos y asignaturas.

Programacion adaptada a las necesidades del alumnado.
En las medidas de inclusién educativa, se tiene en cuenta que cada alumno aprende a ritmo diferente y con una metodologia distinta.
En la materia de Fisica y Quimica se trabajaran los conocimientos, habilidades y actitudes relacionados con los saberes bdsicos antes expuestos.

Exposicion por parte del profesor y didlogo con losalumnos

Teniendo en cuenta que es el alumno el protagonista de su propio aprendizaje, el profesor debe fomentar, al hilo de su exposicién, la
participacién de los alumnos, evitando en todo momento que su exposicidn se convierta en un mondlogo. Esta participacidén la puede conseguir
mediante la formulacidon de preguntas o la propuesta de actividades. Este proceso de comunicacién entre profesor-alumno y alumno-alumno,
gue en ocasiones puede derivar en la defensa de posturas contrapuestas, lo debe aprovechar el profesor para desarrollar en los alumnos la
precision en el uso del lenguaje cientifico, expresado en forma oral o escrita. Esta fase comunicativa del proceso de aprendizaje puede y debe
desarrollar actitudes de flexibilidad en la defensa de los puntos de vista propios y el respeto por los ajenos.

Referencia al conjunto de la etapa
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El proyecto curricular de la materia de Fisica y Quimica, sin menoscabo de las exigencias que en programas y métodos tiene la materia, se concibe
como un itinerario para conseguir los objetivos generales de la etapa para la obtencion del perfil de salida. Su orientacidn ha de contribuir a la
formacion integral de los alumnos, facilitando la autonomia personal y la formacién de criterios, ademads de la relacién correcta con la sociedad y el
acceso a la cultura. Ello condiciona la eleccién y secuenciacién de los saberes basicos.

Para que todo el planteamiento metodolégico sea eficaz es fundamental que el alumno trabaje de forma responsable a diario, que esté motivado
para aprender y que participe de la dindmica de clase.

Se utilizaran varios métodos didacticos, entremezclandolos:

Interrogativo: preguntar frecuentemente a los alumnos conforme avanzamos en el desarrollo de cada unidad. Es una buena forma de conocer el
punto de partida y animarles a participar.

Inductivo: partiendo del andlisis de fendmenos o manifestaciones particulares, llegamos a lageneralizacién.
Deductivo: aplicar a fendmenos concretos proposiciones de caracter general.
Investigativo: propiciar procesos de busqueda y elaboracion de informacidn, favoreciendo la construccién de nuevos conocimientos.

Dialéctico: llegar a conclusiones tras sucesivas fases de analisis y sintesis entre todos.
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2.1. ORGANIZACION TEMPORAL.
De manera general, los tiempos de las sesiones de clase se organizaran de la siguiente manera:

- Repaso oral de los conocimientos anteriores.

- Correccidn de ejercicios del dia anterior por parte del alumnado

- Estudio de nuevos saberes basicos.

- Resolucién de ejercicios sobre los nuevos conocimientos.

- Realizacién de tareas para repaso y refuerzo de los contenidos vistos en clase.

- Repaso oral sobre los conocimientos.

2.2. AGRUPAMIENTOS DE ALUMNOS.

Se podran realizar diferentes variantes de agrupamientos, en funcién de las necesidades que plantee la respuesta a la diversidad y necesidades de los
alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de ensefianza/aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mds comun (grupo-clase), y combinado con el trabajo individual, se acudira al pequefio grupo cuando se quiera
buscar el refuerzo para los alumnos con un ritmo de aprendizaje mas lento o la ampliacidn para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje
mas rapido; a los grupos flexibles cuando asi lo requieran las actividades concretas o cuando se busque la constitucién de equipos de trabajo en los
gue el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitucion de talleres, que
daran respuesta a diferentes motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidira, a la vista de las peculiaridades y necesidades concretas de
sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas operativo.
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MODALIDAD DE AGRUPAMIENTO

NECESIDADES QUE CUBRE

Trabajo individual

Actividades de reflexidn personal.
Actividades de control y evaluacién.

Pequefio grupo (apoyo)

Refuerzo para alumnos con ritmo mas lento.
Ampliacion para alumnos con ritmo mas rapido.
Trabajos especificos.

Agrupamiento flexible

Respuestas puntuales a diferencias en:
Nivel de conocimientos.

Ritmo de aprendizaje.

Intereses y motivaciones.

Talleres

Respuesta puntual a diferencias en intereses y motivaciones,
en funcién de la naturaleza de las actividades.

Por su valor intrinseco en el fomento de la adquisicidn y el desarrollo de habilidades como la autonomia, la toma de decisiones responsable y el

trabajo en equipo, es importante que se conformen grupos de trabajo heterogéneos para realizar trabajos cooperativos. Antes de iniciar los
trabajos, es imprescindible que se proporcionen al alumnado herramientas que les ayuden a organizar el trabajo de manera auténoma vy

consensuada: distribuir roles en funcidn de las habilidades e intereses, establecer plazos, realizar propuestas, debatirlas después de una escucha

activa utilizando argumentos, tomar decisiones, consensuar propuestas, elegir los materiales necesarios y transformar las propuestas en productos
concretos. Todo ello obligara al alumno a reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomentara la convivencia y potenciard una de las herramientas

mas potentes y productivas para el aprendizaje: la ensefianza entre iguales.
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2.3. ORGANIZACION DEL ESPACIO.

El espacio debera organizarse en condiciones basicas de accesibilidad y no discriminacién necesarias para garantizar la participacion de todos los
alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha organizacion ird en funcién de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a

cabo:

ESPACIO

ESPECIFICACIONES

Dentro del aula

Se podran adoptar disposiciones espaciales diversas.

Fuera del aula

Biblioteca.

Sala de informética.

Aula de emprendimiento.
Salén de actos.
Laboratorio.

Otros.

Fuera del centro

Visitas y actos culturales en la localidad.
Visitas y actos culturales fuera de la localidad
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2.4. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Los criterios de seleccion de los materiales docentes curriculares se ajustan a un conjunto de criterios homogéneos que proporcionan respuesta
efectiva a los planteamientos generales de intervencién educativa y al modelo antes propuesto. De tal modo, se establecen ocho criterios o
directrices generales que ayudan a evaluar la pertinencia de la seleccién:

- Adecuacion al contexto educativo del centro:

- Correspondencia de los objetivos promovidos con los enunciados de la programacion.

- Coherencia de los contenidos propuestos con los objetivos, presencia de los diferentes tipos de contenido e inclusién de temas transversales.
- Acertada progresién de los contenidos y objetivos, su correspondencia con el nivel y la fidelidad a la Iégica interna de cada materia.

- Adecuacion a los criterios de evaluacion del centro.

- Variedad de las actividades, diferente tipologia y su potencialidad para la atencién a las diferencias individuales.

- Claridad y amenidad grafica y expositiva.

- Existencia de otros recursos que facilitan la tarea educativa.

Nuestro centro educativo cuenta con un laboratorio de Fisica y Quimica en el que puede tener cabida hasta un maximo de 15 alumnos, donde
también se podra impartir la docencia. Asi, entre los recursos didacticos, el profesor podra utilizar los siguientes:

- Libro de texto.

- Diverso material de laboratorio.

- Libros de apoyo del departamento de Fisica y Quimica.

- Distintas pdginas web de contenido cientifico

- Visionado de distinto material audiovisual del Departamento.

- Fichas de trabajo, actividades interactivas, animaciones, videos, autoevaluaciones, etc.

Todas estas herramientas permiten atender diferentes necesidades y con distintos fines: reforzar y consolidar los conceptos y aprendizajes
basicos; ampliar contenidos y profundizar en ellos; desarrollar los estandares mas procedimentales del curriculo, como la escucha activa, la
empatia, el debate, a través de tareas competenciales cercanas a los intereses de los alumnos; investigar sobre problemas reales asociados a la
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materia de Fisica y Quimica a través del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP); activar estrategias y mecanismos de comprension lectora a
partir de textos literarios y no literarios afines a la materia (buscar informacion, interpretar y relacionar datos, y reflexionar sobre el contenido y
la forma).

Por su especial importancia, destacamos la utilizacion habitual de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), como un elemento
transversal de cardcter instrumental que constituye un recurso diddactico de excepcionales posibilidades.

Las TIC estan cada vez mas presentes en nuestra sociedad y forman parte de nuestra vida cotidiana, y suponen un valioso auxiliar para la
ensefianza que puede enriquecer la metodologia didactica. Desde esta realidad, consideramos imprescindible su incorporacién en las aulas de
ESO, como herramienta que ayudard a desarrollar en el alumnado diferentes habilidades, que van desde el acceso a la informacion, hasta su
manipulacion, tratamiento y transmision en distintos soportes, ademds de constituirse como un elemento esencial de comunicacion. Las TIC
ofrecen al alumnado la posibilidad de actuar con destreza y seguridad en la sociedad de la informacién y la comunicacién, aprender a lo largo de
la vida y comunicarse sin las limitaciones de las distancias geograficas ni de los horarios rigidos de los centros educativos. Ademas, puede
utilizarlas como herramienta para organizar la informacién, procesarla y orientarla hacia el aprendizaje, el trabajo y el ocio.

2.5. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAIJE.

- Se disefiaran actividades principalmente contextualizadas en ambientes cotidianos, es decir, se realizardn situaciones de aprendizaje a lo largo
de cada unidad tematica.

- Se realizardn actividades de aprendizaje integradas que permitan a los alumnos avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una
competencia al mismo tiempo.

- En las actividades de investigacion, aquellas en las que el alumno participa en la construccién del conocimiento mediante la busqueda de
informacién y la inferencia, o también aquellas en las que utiliza el conocimiento para resolver una situacién o un problema propuesto, se
clasificaran las actividades por su grado de dificultad (sencillo-medio-dificil), para poder asi dar mejor respuesta a la diversidad.

- La accion docente promovera que los alumnos sean capaces de aplicar los aprendizajes en una diversidad de contextos.
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- Se fomentara la reflexidn e investigacidn, asi como la realizacidn de tareas que supongan un reto y desafio intelectual para los alumnos.
- Se podran disefar tareas y proyectos que supongan el uso significativo de la lectura, escritura, TIC y la expresion oral mediante presentaciones o
debates orales.

- La actividad de clase favorecera el trabajo individual, el trabajo en equipo y el trabajo cooperativo. Se procurard organizar los contenidos en
torno a nucleos tematicos cercanos y significativos.

- Se procurara seleccionar materiales y recursos diddcticos diversos, variados, interactivos y accesibles, tanto en lo que se refiere al contenido
como al soporte.

2.6. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA.

Es de destacar que la inclusidn educativa no se centra solo en el alumnado con necesidades educativas especiales, sino en toda la diversidad de
alumnado de la clase, pues aprenden a ritmos distintos y con metodologias diferentes. Todo ello garantiza un adecuado aprendizaje del
alumnado perteneciente al grupo.

Atendiendo a los diferentes perfiles del alumnado, se tomaran las medidas adecuadas, acordadas con el Departamento de Orientacién. En los
€asos en que sea necesario, se realizaran las pertinentes adaptaciones curriculares y los planes de refuerzo individuales. Por ejemplo:

- Para alumnado con deficiencia visual: se empleara siempre una adecuada iluminacidn, el uso de letra grande en pizarra y examenes, y asi
como la cercania a la pizarra.

- Para alumnado con deficiencia auditiva: se hablard directamente hacia el alumnado, ademas de emplear multiples recursos visuales que
apoyen las explicaciones.

- Para alumnado con TDAH: se reducird el nimero de ejercicios a realizar, se realizaran preguntas guiadas hacia la resolucién de las
actividades, asi como una adaptacion de los tiempos de realizacidn de las pruebas de evaluacién.

- Para alumnado con altas capacidades: se realizaran actividades de ampliacidon e investigacidén, pudiendo incluso llegar a impartirle
saberes basicos de niveles escolares superiores.
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3. EVALUACION.

3.1. ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION DEL ALUMNADO.

Se planificardn instrumentos adecuados para conocer de una manera real lo que el alumno sabe y lo que no sabe respecto a cada uno de los
criterios de evaluacién y poder valorar el nivel de logro alcanzado por el alumno.

A. TECNICAS DE OBSERVACION:

Su objetivo es conocer el comportamiento natural de los alumnos en situaciones espontaneas, que pueden ser controladas o no. Se utiliza sobre
todo para evaluar procedimientos y actitudes, facilmente observables. Dentro de la metodologia basada en la observacidn se agrupan diferentes
técnicas.

A1 REGISTRO ANECDOTICO
A2 ESCALAS DE OBSERVACION

B . REVISION DE TAREAS DEL ALUMNO

Se utilizan para evaluar procedimientos.
B1 ANALISIS DEL CUADERNO DE CLASE
B2 ANALISIS DE PRODUCCIONES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

C. PRUEBAS ESPECIFICAS

Los exdmenes (orales o escritos) presentan unas condiciones estandares para todos los alumnos, y se dan cuenta que estdn siendo evaluados. Se
debe tener presentes qué criterios de evaluacién se "tocan" en cada prueba para asignarles un nivel de logro.

C1 PRUEBAS OBIJETIVAS
C2 PRESENTACION DE PROYECTOS
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3.2. CRITERIOS DE CALIFICACION.

Para la evaluacion del alumnado y la obtencién de su calificacidn, se tendrdn en cuenta las competencias especificas de la materia y sus criterios
de evaluacion asociados, medidos a través de los distintos instrumentos de evaluacion:

COMPETENCIA ESPECIFICA

PORCENTAJE (%)

CRITERIOS DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1 55 1.1,1.2,1.3 Examen
2 10 2.1,2.2,2.3 Examen
3 25 3.1,3.2,33 Examen
4 4 4.1,4.2,4.3 Trabajo
5 3 5.1,5.2,53,5.4 Trabajo
6 3 6.1,6.2,6.3 Trabajo

Por tanto, la nota de cada evaluacién serd la media ponderada de las competencias especificas que figura en la tabla anterior (donde todos los

criterios de evaluacioén llevaran el mismo porcentaje), redondeando el resultado a un nimero natural comprendido entre 0y 10.
Los alumnos cuya nota no llegue al aprobado (5), deberan recuperar los exdmenes suspensos, realizando un examen de recuperacién de la
materia correspondiente al final del trimestre, cuya nota sustituird a la nota suspensa anterior.

Para la calificacién final del curso, se tendrd en cuenta la media ponderada de las competencias en cada evaluacion.

Los alumnos con calificacidon negativa en la convocatoria ordinaria de Junio, realizaran la prueba extraordinaria; para lo cudl, durante el

periodo

comprendido entre ambas pruebas, deberdn estudiar los contenidos suspensos asi como realizar una serie de actividades propuestas por el

profesor que serdn adaptadas a las necesidades de cada alumno.
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4. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Se consideran actividades complementarias las planificadas por los docentes que utilicen espacios o recursos diferentes al resto de actividades
ordinarias del area, aunque precisen tiempo adicional del horario no lectivo para su realizacién. Seran evaluables a efectos académicos y
obligatorias para los alumnos. No obstante, tendran caracter voluntario para los alumnos las que se realicen fuera del centro o precisen
aportaciones econdmicas de las familias, en cuyo caso se garantizara la atencidn educativa de los alumnos que no participen en las mismas.

Entre los propdsitos que persiguen este tipo de actividades destacan:

Completar la formacién que reciben los alumnos en las actividades curriculares, recurriendo a otros entornos educativos formales o no formales.
Mejorar las relaciones entre alumnos y ayudarles a adquirir habilidades sociales y de comunicacién.
Permitir la apertura del alumnado hacia el entorno fisico y cultural que lerodea.

Contribuir al desarrollo de valores y actitudes adecuadas relacionadas con la interaccién y el respeto hacia los demas, y el cuidado del patrimonio
natural y cultural.

Desarrollar la capacidad de participacidn en las actividades relacionadas con el entorno natural, social y cultural.
Estimular el deseo de investigar y saber.
Favorecer la sensibilidad, la curiosidad y la creatividad delalumno.

Despertar el sentido de la responsabilidad en las actividades en las que se integren yrealicen.

Por tanto, como actividades complementarias, se proponen las siguientes:

- Montajes en laboratorio para dias culturales.
- Taller de fabricacion de jabones caseros.

- Celebraciéon de efemérides: Dia de la Energia, Semana Cientifica, etc.
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- Visionado de peliculas con contenido relacionado con laasignatura.

- Charlas sobre ciencia impartidas por diferentes expertos.

Como actividades extraescolares, que pretenden completar la formacién del alumnado empleando horario extraescolar, se proponen las
siguientes:

- Visitas a empresas cuya actividad esté relacionada con la Quimica o laFisica (fabricas de alimentacidn, bodegas, ...).

- Visitas a museos cientificos e interactivos.

- Visita a la Universidad (UCLM), para conocer sus instalaciones y los diferentes estudios universitarios.
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5. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE.

La evaluacion de la practica docente debe enfocarse en relacidén a varios momentos: la programacion, el desarrollo y la evaluacion.

A estos efectos, al final de cada trimestre, se tendrdn en cuenta los siguientes indicadores de logro, donde deberdn participar para su correcta
calificacion tanto el alumnado como el docente responsable de la materia:

INDICADORES DE LOGRO

TRIMESTRE:

INDICADORES

SI/ NO

PROPUESTAS DE MEJORA

Analisis de los resultados

Se ha realizado el analisis de los resultados de las distintas materias del
departamento conforme a lo indicado por el Servicio de Inspeccion

de los
recursos

Adecuacion
materiales y
didacticos

Se utiliza el libro de texto

Se utilizan otros textos de apoyo

Se utilizan materiales de elaboracion propia

Se utilizan los medios audiovisuales que tiene el centro

Se han utilizado otros recursos didacticos

Distribucion de espacios
y tiempos

La temporalizacion de contenidos y actividades se ha ajustado a las necesidades
y objetivos de la clase

El tiempo de las sesiones se distribuye de manera flexible

Se han utilizado los espacios adecuados para el desarrollo de las unidades

Métodos didacticos vy
pedagdgicos utilizados

La programacion ha facilitado la flexibilidad de las clases para ajustarse a las
necesidades e intereses de los alumnos lo mas posible

El profesorado antes de empezar un tema realiza una introduccién sobre él para
motivar a los alumnos y saber sus conocimientos previos

Los saberes bdsicos y actividades se han relacionado con los intereses de los
alumnos, y se han construido sobre sus conocimientos previos

Las actividades han sido variadas en su tipologia y tipo de agrupamiento, y han
favorecido la adquisicién de las competencias clave

El ambiente de la clase ha sido adecuado y productivo
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Se han facilitado estrategias para comprobar que los alumnos entienden y que,
en su caso, sepan pedir aclaraciones

Estrategias
instrumentos

evaluacion empleados

e
de

Se evaluan los conocimientos previos

Se utilizan diferentes instrumentos de evaluacion: técnicas de observacion,
pruebas escritas, revision de tareas, autoevaluacion

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en el aula

Se evalla el trabajo que el alumno desarrolla en casa

Se ha proporcionado al alumno informacién sobre su progreso

Los instrumentos de la evaluacién han sido faciles de aplicar y han servido para
la recogida de todos los datos necesarios
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